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الموؤلف في �سطور

نال البروف�سور باقري درجة الدكتوراه عام 1995 من جامعة نيو �ساوث ويلز 

في ا�ستراليا. وهو حالياً ع�سو الهيئة العلمية في جامعة طهران، ويتراأ�ص منذ عام 

2009 ولغاية الآن »هيئة فل�سفة التربية والتعليم في اإيران« وكان اأحد موؤ�س�سيها. 

درّ�ص في العديد من جامعات اإيران اأبرزها جامعة طهران، جامعة �سيراز، جامعة 

فردو�سي في م�سهد، جامعة �سمران في الأهواز واأ�سفهان. األّف وترجم 32 كتاباً 

العديد  اإلى  بالإ�سافة  الديني،  الإجتماعي  العلم  فكرة  الإ�سلامي،  التعليم  مثل: 

من المقالت حول فل�سفة التعليم، الدين وعلم نف�ص بناء ال�سخ�سية، وموا�سيع 

النظرية  الجديدة،  البزاغماتية  البنائية،  كالواقعية  متعددة  نظر  وجهات  حول 

التفكيكية، النظرية التف�سيرية والفل�سفة الإ�سلامية للتعليم.

نال البروف�سور باقري ميدالية الباحث المميز عام 2011 من جامعة طهران. 

وفرن�سا  بريطانيا  بين  العالم  جامعات  من  العديد  في  �سيفاً  اأ�ستاذاً  حلّ  كما 

وكواللمبور بين الأعوام 2005 و2013.

الموؤلف في �سطور
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اإن الآراء ال�اردة في هذا الكتاب ل تعبِّر بال�سرورة 

عن وجهة نظر المركز

واإنما تعبِّر عن وجهة نظر الم�ؤلف
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مقدمة

الكرامة  ومنحه  التين:4،  ٺ(  ٺ   ٺ   ڀ      ( وجلّ  عزّ  الله  خلق 

الأر�ص  في  خليفته  جعله  بل  الإ�سراء:70،  گ(  ک   ک    ک      ( الإلهية  

ے  ے  ۓ     ( ) ٻ  پ  پ  پ  پ( البقرة:30، لغاية 
ۓ( الموؤمنون:115، بيّنها بقوله: )ڄ   ڄ  ڄ  ڃ  ڃ  ڃ( 
بل  القيامة:36،  ں(  ڱ    ڱ   ڱ    )ڱ     �سدى  يتركه  فلم  الذاريات:56، 

)ڍ  ڍ  ڌ  ڌ   ڎ( البقرة:213، ليروه الطريق ويو�سلوه 

اإلى المطلوب، )ڄ  ڄ  ڃ  ڃ  ڃ  ڃ  چ  چ  چ   ( النحل:36، 

اأن  اأجل  واآله، من  النبي محمد �سلى الله عليه  اأن اختتمت الر�سالت ببعثة  اإلى 

فكانت  الجمعة:2،  ڤ(  ڤ   ٹ   ٹ   ٹ   ٹ   )ٿ   

وظيفة النبي الأكرم التزكية والتعليم، اأو لنقل: التربية والتعليم. 

علم  فاإن  مو�سوع،  علم  لكل  كان  »اإذا  �سره:  قد�ص  الخميني  الإمام  يقول 

الأنبياء، ومو�سوع  الإن�سان، فالإن�سان هو مو�سوع بحث جميع  الأنبياء هو  جميع 

تربيتهم«.

فالإن�سان بكله هو محور التربية وقطب رحاها في النظرة القراآنية وال�سيرة 

النبوية. 

وقد التقت مع الروؤية الإ�سلامية كل المذاهب والفل�سفات التربوية من اأن هدف 

مقدمة
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فل�سفة التربية والتعليم الإ�سلامية 18

التربية هو �سناعة الإن�سان ال�سالح واإعداده للحياة معرفياً وقيمياً و�سلوكياً و...، فقد 

ورد في مو�سوعة المعارف التربوية: »اإن مو�سوع التربية هو الإن�سان - كل الإن�سان - 

.
)1(

بعقله ووجدانه وج�سمه وقيمه واتجاهاته وما لديه من مهارات واأفكار«

وقد اأبدع بع�ص المفكرين في الغرب وال�سرق في مجال الدرا�سات والأبحاث 

مع  عنا�سرها  بع�ص  تلتقي  قد  فل�سفات،  و�سنعوا  نظريات،  فا�ستقوا  التربوية، 

اأو الرف�ص، فلم يتنكر الإ�سلام  الإ�سلام وقد تختلف، لذا قد تقع مو�سع القبول 

لعلوم الآخرين وتجاربهم، فقد دعانا الإ�سلام اإلى طلب العلم ولو في ال�سين لي�ص 

للبعد الجغرافي فقط، بل لأن »الحكمة �سالة الموؤمن اأينما وجدها اأخذها،« كما 

في الحديث عن ر�سول الله �سلى الله عليه واآله. 

وقد ا�ستغلت - وت�ستغل - الجمهورية الإ�سلامية في اإيران بمجال�سها وموؤ�س�ساتها 

ومفكريها في هذه المجالت بمدياتها المختلفة وحقولها المتنوعة، وهذا الكتاب 

»فل�سفة التربية والتعليم الإ�سلامية«، تاأليف الدكتور خ�سرو باقري، اأ�سله باللغة 

الفار�سية، وقد قام مركز الأبحاث والدرا�سات التربوية بتعريبه، لكون هذا العمل 

ياأتي في �سياق يتوافق مع روؤية المركز في نقل الخبرات وال�ستفادة من المنتج 

التربوية  الأبحاث  ح�سور  لتن�سيط  التربوي،  الم�ستوى  على  اإيران  في  الحا�سر 

التخ�س�سية القائمة على اأ�س�ص اإ�سلامية في البيئة العربية.

وفي الختام، ل ي�سع المركز اإل اأن ي�سكر الدكتور خ�سرو باقري على تعاونه، كما 

يوجه ال�سكر للدكتور علي الحاج ح�سن الذي بذل جهداً في تعريب الكتاب، وال�سيخ 

�سامر عجمي والدكتور ح�سين �سفي الدين اللذين قاما بمراجعة الكتاب. 

مركز الأبحاث والدرا�سات الترب�ية

)1(  عزيز اإبراهيم، مجدي، مو�سوعة المعارف التربوية، الحرف ت، �ص941.
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مقدمة الموؤلف

التربية  عالم  في  حديثاً  وراج  برز  والتعليم«  التربية  »فل�سفة  م�سطلح  اإن 

في  الم�سطلح  هذا  ي�ستعمل  لم   
)1(

بربلز« »نيكول�ص  راأي  وح�سب  والتعليم، 

ثقافياً، كبلدان  المختلفة معها  بالدول  ن�سق واحد، فكيف  الأوروبية على  الدول 

في  والتعليم  التربية  فل�سفة  ا�ستعملت  اأي�ساً  وبراأيه  الإ�سلامية؟  والبلاد  اآ�سيا 

الواجب  فل�سفة  كعنوان  مختلفة،  ومُ�سميات  عناوين  تحت  المتعددة  الثقافات 

.)Philosophy of Faith( وفل�سفة الإيمان )Philosophy of Duty(

    وقد حظي الهتمام بهذا المو�سوع في الأو�ساط الإ�سلامية بعناية خا�سة، لأن 

التفكير الفل�سفي في الثقافة الإ�سلامية ي�سكل نمطاً من اأنماط التفكير المتنوعة، 

فله مناوئيه في الأو�ساط الفكرية الأخرى، وله اأي�ساً معار�سيه من اأنماط فكرية 

عرفانية. واإذا اأردنا البحث في فل�سفة التربية والتعليم تحت هذا العنوان بالذات 

فلن نجد ذلك اإل في المباحث الفل�سفية والتيارات الفكرية التي وقفت في وجه 

العرفانية  الأفكار  في  وكذلك  الغزالي–،  طرحها  التي  –كالمناق�سات  الفل�سفة 

التي تركت ب�سمات وا�سحة على الأنماط العملية للتربية والتعليم، بالأخ�ص عند 

الفرق الإ�سلامية التي اأولت ذلك اهتماماً خا�ساً على م�ستوى تربية الفرد.

وقد تم ت�سنيف هذا الكتاب تحت عنوان »فل�سفة التربية والتعليم الإ�سلامية« 

 Burbles, Nicholas, C.(200). Philosophy of education. In B. Moon, M.Ben-Peretz  (((
    .& S. Brown(Eds). Routledge international to education. New York: ). Routledge

مقدمة الموؤلف
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فل�سفة التربية والتعليم الإ�سلامية 20

النظريات  الم�سائل،  عناوين  تحت  اأدرجنا  ذلك  على  وبناء  الأ�سمل،  بمعناها 

اإلى  المبتنية على الفل�سفة الإ�سلامية خا�سة فل�سفة الم�ساء، واأي�ساً تم التطرق 

النظريات المعار�سة لهذه التجاهات الفل�سفية.

في  الفل�سفة  من  اأ�سلوبياً  ال�ستفادة  تمت  حيث  مغايراً،  منهجاً  فيه  واعتمدنا 

الكريم  القراآن   - الإ�سلامية  الن�سو�ص  وم�سمونياً من  المعرفي،  والبناء  البحث 

والروايات -، وبعبارة اأو�سح فاإن الأ�ساليب التي تم العتماد عليها في عالم فل�سفة 

�ستفيد منها اأي�ساً في محاولة بناء 
ُ
التربية والتعليم من اأجل بناء روؤية تربوية قد اأ

روؤية تربوية اإ�سلامية. فعلى �سبيل المثال، اإن طريقة القيا�ص العملي التي طرحها 

اأر�سطو قد اأعيد طرحها ب�سكل جديد في زمننا الحا�سر على يد »ويليام فرانكنا« 

وقد  التربوية،  الروؤى  ت�سييد  في  الم�ساهمة  الفل�سفية  الأ�ساليب  اإحدى  اأنها  على 

ا�ستخدمنا هذا الأ�سلوب في الكتاب مع ت�سرف واإعادة هيكلة ب�سيطة.

وتعريب الكتاب خطوة رائدة اأثلجت �سدرى، حيث اإنه بالرغم من التطور الهائل 

الذي حدث في عالم التوا�سل التكنولوجي ما زالت منجزات بع�ص المحققين لم 

يتم تداولها والطلاع عليها من قبل البع�ص الآخر، وهذا ي�سكل خ�سارة م�ساعفة، 

فمن جهة هم محرومون من الطلاع على الأعمال الجديدة، ومن جهة ثانية هم 

محرومون اأي�ساً من اإمكانية قيام اأي نقا�ص علمي فيما بينهم.

من هنا، اأتقدم بتوجيه ال�سكر اإلى مركز الأبحاث والدرا�سات الترب�ية على 

ما اأوله من تحمل اأعباء تعريب هذا الأثر من الفار�سية الى العربية، واأتمنى اأن 

ي�سكل لبنة في مدماك بناء روؤية تربوية اإ�سلامية وخطوة اأولى في تفعيل التعريب 

والترجمة وتبادل الروؤى بين اأقطار العالم الإ�سلامي.

خ�سرو باقري

اأ�ستاذ في جامعة طهران
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مقدمة

كُتب الكثير من الدرا�سات حول التربية والتعليم وفق الروؤية الإ�سلامية، لكن لم 

ن اإلّ العدد القليل عن »فل�سفة« التربية والتعليم في النظرة الإ�سلامية، فنادراً  يُدَوَّ

ما جرى الهتمام بمو�سوع التربية والتعليم في الإ�سلام من وجهة نظر »فل�سفة 

بتقديم  الكتفاء  بعدم  المعالجة  من  النمط  هذا  يمتاز  حيث  والتعليم«،  التربية 

حول  وال�سنة-  -القراآن  الإ�سلامية  الن�سو�ص  من  المنبثقة  والو�سايا  المعارف 

بين  اإيجاد علاقة وربط  اإلى  ي�سعى من خلال نظرة عميقة  بل  والتعليم،  التربية 

اأ�س�ص الفكر الإ�سلامي من جهة وبين المعارف والو�سايا الموجودة في الن�سو�ص 

الإ�سلامية. وبعبارة اأخرى: يتركز الجهد على اإقامة علاقة ع�سوية بين نوع الروؤية 

والو�سايا  والمعارف  التعاليم  وبين  جهة،  من  والإن�سان  العالم  اإلى  الإ�سلامية 

الموجودة في الن�سو�ص الإ�سلامية حول التربية والتعليم من جهة ثانية. 

اإن النطلاق من هذه الروؤية المبنائية للتربية والتعليم في الإ�سلام يو�سل اإلى 

مختلف الروؤى الأخرى. و�سنتطرق في هذا الإطار لروؤيتين اأ�سا�سيتين تعتبران من 

الروؤى المطروحة على �ساحة فل�سفة التربية، و�سن�سير بعد ذلك اإلى روؤيةٍ ثالثة هي 

نتيجة لما �سنطرحه في هذه الدرا�سة. 

والروؤيتان -الأولى والثانية- المتقدمتان هما في الواقع متقابلتان، لأن الروؤية 

الأولى تعتمد على مبداأ الإعرا�ص عن الفل�سفة والكتفاء بالن�سو�ص الإ�سلامية، 

الف�سل الأول: طبيعة النظرة اإلى فل�سفة التربية والتعليم
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الثالثة  الروؤية  اأما  اأ�سا�ساً لنطلاقها.  الفل�سفة  الثانية تجعل  الروؤية  اأن  في حين 

ت�ستفيد منها من  للفل�سفة حيث  اإغفالها  الإ�سلامية مع عدم  بالن�سو�ص  فتاأخذ 

ناحية المنهج لتنظيم الروؤى الأ�سا�سية للتربية والتعليم في الإ�سلام.

وفيما يلي نعر�ص لهذه الروؤى الثلاث:

الروؤية الأولى: الإعرا�س عن الفل�سفة والعرفان والكتفاء بالن�س��س 

الدينية. 

بالن�سو�ص  الفل�سفية والكتفاء  الأنظمة  الإعرا�ص عن  الروؤية على  تعتمد هذه 

الدينية في �سبيل تحديد الأفكار الإ�سلامية الأ�سا�سية في مجال التربية والتعليم، 

والإعرا�ص عن الفل�سفة ي�سمل العرفان اأي�ساً، لأنه واإن كان من ال�سحيح اأن بع�ص 

مفكري العالم الإ�سلامي يعتبرون العرفان مقابلًا للفل�سفة، اإل اأن معار�سي الفل�سفة 

ناه�سوا العرفان النظري اأي�ساً، لأن جذوره ترجع اإلى الآراء والأفكار الأجنبية عن 

التراث الإ�سلامي من وجهة نظرهم. و�سنحاول في هذا البحث الإ�سارة اإلى معار�سة 

هذه الروؤية الأولى للفل�سفة بما تت�سمن من معار�سة للعرفان النظري اأي�ساً.

الفل�سفة  تباين وتعار�ص بين  الروؤية من اعتقاد يقوم على وجود  تنطلق هذه 

ونقل  ترجمة  بداية حركة  ثانية. فمنذ  الدين من جهة  وبين  والعرفان من جهة 

المذاهب  من  هناك  كان  الإ�سلامية  الح�سارة  اإلى  اليوناني  الفل�سفي  الموروث 

التباين،  هذا  بوجود  يعتقد  من  ال�سواء  على  و�سنة  �سيعة  المختلفة  الإ�سلامية 

اليونان  فلا�سفة  بذلها  التي  الجهود  كافة  باأن  يعتقدون  النظرة  هذه  فاأ�سحاب 

خ التباين والختلاف بين النتائج التي و�سلوا اإليها وبين معطيات الن�سو�ص  ترُ�سِّ

الدينية الإ�سلامية، لذلك اتخذ اأ�سحاب هذه الروؤية في هذا الإطار منحى مختلفاً 

عما قدّمه الفلا�سفة في مو�سوع »فل�سفة التربية والتعليم«. 
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بين  الفكرية  المبادئ  في  التباين  دعوى  من  نماذج  اإلى  �سن�سير  ياأتي  وفيما 

الفل�سفة وبين الإ�سلام. ثم �سنقوم باخت�سار نظرية التربية والتعليم المبنية على 

اأ�سا�ص ذلك.

التباين في المبادئ الفكرية بين الفل�سفة والعرفان من جهة وبين 

الإ�سلام 

في  جوهري  اختلاف  وجود  اأ�سا�ص  على  اأ�سلفنا  كما  الأولى  الروؤية  تقوم  اإذاً 

الن�سو�ص  في معطى  ما هو موجود  بين  والفكرية  المبنائية  والأبحاث  الم�سائل 

اإليه الفلا�سفة من نتائج، وي�سري هذا الختلاف على  الإ�سلامية وبين ما و�سل 

الم�سائل ذات العلاقة بـ: الوجود، الإن�سان، المعرفة، والقيم. 

وفيما يلي ن�سير باخت�سار اإلى هذه الم�سائل:

- في نظرية ال�ج�د

توؤكد هذه الروؤية على التخالف بين الدين والفل�سفة في معرفة الكون والتعريف 

به. واإذا اأردنا ذكر نماذج لذلك ف�سنكتفي بذكر النموذجين التاليين:

1- النم�ذج الأول: م�قف جلال الدين الفار�سي.

يتماهى الموقف الذي اتخذه جلال الدين الفار�سي مع الروؤية الأولى في بحث 

الروؤية  اأن  يعتقد  حيث  الإ�سلامية،  الوجود  معرفة  اأو  الإ�سلامية  الكونية  الروؤية 

– والتي  ب�سكل عام  بالوجود  الدينية  والمعرفة  ب�سكل خا�ص  الإ�سلامية  الكونية 

العلمية  المعرفة  عن  كامل  ب�سكل  تختلف  المتعالية«–  »المعرفة  بـ:  عنها  يعبر 

للكون وعن المعرفة الفل�سفية للوجود. 

الف�سل الأول: طبيعة النظرة اإلى فل�سفة التربية والتعليم
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 :
)1(

يقول الفار�سي في خ�سو�ص اختلاف المعرفة الدينية مع المعرفة العلمية

»�سحيح اأن الدين يبحث حول الكثير من مو�سوعات العلوم الب�سرية، اإل اأن عباراته 

في هذه المو�سوعات تختلف ب�سكل تام عن العبارات الم�ستخدمة في العلوم ... 

اإن ما يريده الفيزيائي اأو عالِم الأحياء اأو عالِم الكيمياء هو الت�سرف في المادة 

وت�سخيرها، اأما هدف الأنبياء من التعاليم الدينية فهو ح�سول التقرب من الله 

 .
)2(

والتعالي، فالدين ينظر اإلى كل �سيء من زاوية التعالي فقط«

وجود  تبُرِز  ذاتها  بحد  المتعالية  بالمعرفة  عليه  ا�سطلح  ما  اأن  اأي�ساً  ويعتقد 

اختلاف بين الدين والفل�سفة في م�ساألة معرفة الوجود، فوجود الله تعالى في الروؤية 

الكونية الدينية فهو لي�ص اأمراً بديهياً وغنياً عن الإثبات بوا�سطة البراهين العقلية 

والأدلة الفل�سفية الدقيقة فقط، بل يقوم الدين بتعريف الله وكافة مراتب الوجود 

هذا  ي�ستلزم  بحيث  والرحيم(،  )كالرحمن  الإلهية  وال�سفات  الأ�سماء  قوالب  في 

الأمر تكامل الإن�سان وتعاليه من خلال الرتباط بالأ�سماء وال�سفات والتخلق بها. 

الروؤية  الدينية، فتقوم  الكونية  الروؤية  الفل�سفة تقف مقابل هذه  اأن  في حين 

تعالى  الله  وجود  لإثبات  متعددة  عقلية  اأدلة  اإقامة  على  اأولً:  للوجود  الفل�سفية 

باعتبار كون ق�سية »الله موجود »ق�سية نظرية ل بديهية. وثانياً: تبحث الفل�سفة 

حول الله تعالى ل من خلال الأ�سماء وال�سفات بل في قوالب المفاهيم والمعقولت 

العلوم  األوان  لجميع  ال�سامل  اأي  الجهل-  العام -مقابل مطلق  بمعناه  العلم  لي�ص  الن�ص  في  »العلمية«  بم�سطلح  المق�سود     )1(

الب�سرية الفل�سفية والإن�سانية والطبيعية والدينية والأدبية وغيرها حتى تكون المعرفة الدينية للكون غير علمية -اأي اأ�سطورية- 

كما �سنفها بع�ص فلا�سفة الغرب، بل مفردة العلمية هنا ن�سبة اإلى العلم بالمعنى الأخ�ص اأي العلوم التي تعتمد على خ�سو�ص 

الأدوات الح�سية والمنهج التجريبي والمنطق ال�ستقرائي في الو�سول اإلى النتائج العلمية، كعلم الأحياء والفيزياء والكيمياء 

والفلك وعلم الطب وغيرها. وحول هذا المعنى للعلم، يراجع: الطباطبائي، محمد ح�سين، اأ�سول الفل�سفة والمنهج الواقعي، 

�سرح وتعليق مرت�سى مطهري، ج1، �ص31. ) ن�سير اإلى اأن هذه الإ�سافة هي من مركز الأبحاث والدرا�سات التربوية، و�سنخت�سر 

اإ�سافات المركز بو�سع كلمة: مركز الأبحاث(.

)2(   الفار�سي، جلال الدين، تعالى �سنا�سى )المعرفة المتعالية(، �ص18، تهران، �سازمان تبليغات ا�سلامى، 1376.
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الثانية، مثل: العلة الأولى، علة العلل، واجب الوجود، الوجود بالذات، »وجميعها 

-اأي هذه المعقولت- غريبة عن الإن�سان، ول علاقة لها به، بل هي ذات علاقة 

التي  وال�سفات  الأ�سماء  بخلاف   ،
)1(

الطبيعية« والظواهر  والحركات  بالأ�سياء 

ي�سعر الإن�سان بالرتباط بها. 

2- النم�ذج الثاني: م�قف علي اأحمد مدك�ر

يقوم على  اتخاذ موقف  الإطار   في هذا 
)2(

اأحمد مدكور الدكتور علي  حاول 

اأ�سا�ص البتعاد عن التنظير الفل�سفي في البحث عن الروؤية الكونية الإ�سلامية، 

والنطلاق من ما ورد في القراآن الكريم، فالله تعالى بناءً على هذه الروؤية هو 

الحقائق  ت�سدر  ومنه  الوجود،  ومنبع  م�سدر  هو  تعالى  والله  والمنتهى،  المبداأ 

الإلهية في كافة �سورها المح�سو�سة والمعقولة، حتى ي�سل الأمر اإلى اأدنى مراتب 

الوجود، واإليه تعود هذه الحقيقة مرة اأخرى حيث يعود كل �سيء اإلى اأ�سله. فالكون 

هو مظهر الله تعالى، ووجد بتقدير واإرادة وتدبير منه �سبحانه.

ويُقَ�سم الكون في الروؤية الإ�سلامية اإلى: المح�سو�ص، وغير المح�سو�ص )الغيب/

ال�سهادة(، وكلام القراآن الكريم عن مظاهر الكون المح�سو�ص لي�ص على النحو 

الفني والتحليلي الرائج في العلوم والفنون، بل كلام القراآن عنها هو باعتبارها 

تدل على قدرة وحكمة الله تعالى، وباعتبارها طرقاً واآيات لمعرفة الله تعالى. 

الروح،  مثل:  المادية،  غير  الموجودات  من  المح�سو�ص  غير  الكون  ويتاألف 

العر�ص،  المنتهى،  �سدرة  على  يحتوي  )الذي  الأعلى  والملاأ  الجن،  الملائكة، 

الكر�سي، اللوح المحفوظ، البيت المعمور و...(. 

)1(   م.ن، �ص24.

)2(   في كتابيه: منهج التربية الإ�سلامية: اأ�سوله وتطبيقاته. و: منهج التربية في الت�سور الإ�سلامي.

الف�سل الأول: طبيعة النظرة اإلى فل�سفة التربية والتعليم
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كما تحدث القراآن الكريم حول عالم الغيب ب�سورة مجملة، فلم يتحدث عن 

كيفية خلق الملائكة اأو حقيقة الروح وماهية موجودات الملاأ الأعلى. 

التي  الحدود  عند  والتوقف  القراآني،  الأدب  مراعاة  ب�سرورة  مدكور  ويعتقد 

لم  التي  الأمور  في  اأنف�سهم  يتعبوا  ل  اأن  الب�سر  على  واأنه  الكريم،  القراآن  بَينّها 

يو�سحها ويبينها القراآن الكريم.

- في باب ماهية الإن�سان

التي  ال�سورة  بين  جوهرية  اختلافات  وجود  مبداأ  على  الأولى  الروؤية  تقوم 

قدّمها الدين عن الإن�سان وبين ال�سورة التي قدمها الفلا�سفة عنه. ونذكر بع�ص 

النماذج على ذلك:

الغزو  بـ«  تاأثر  الإ�سلام  حكماء  بع�ص  اأن   
)1(

الفار�سي الدين  جلال  يعتقد 

الثقافي اليوناني«، فعرّفوا الإن�سان باأنه: »حيوان ناطق« اأي مفكر ومدرك للكليات، 

فاأخذوا العقل في حد الإن�سان وماهيته الوجودية، وفَ�سّر هوؤلء الحكماء ما طرح 

في الن�سو�ص الإ�سلامية تحت عنوان الإيمان بالله والآخرة ونظير ذلك بمعنى: 

ولي�ست  والعميق،  الدقيق  الفل�سفي  النوع  من  معرفة  والآخرة،  بالله  المعرفة 

المعرفة من النوع الجزئي  والعلمي. 

اتبعوا  قد  المتاألهين  و�سدر  �سينا  كابن  الحكماء  بع�ص  اأن  اأي�ساً  واعتبر 

فلا�سفة اليونان في القول باأن العقل يمثل جوهر الإن�سان وحقيقته الماهوية، وفي 

الهيولني،  العقل  مرتبة  بعد  تاأتي  )التي  الم�ستفاد  العقل  مرتبة  باأن  اعتقادهم 

)1(   م.�ص.
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الفعلية  اأو  العقلي  الكمال  مراتب  نهاية  هي   )
)1(

بالفعل والعقل  بالملكة،  والعقل 

الإن�سانية، حيث ت�سل نف�ص الإن�سان اإلى مرتبة يدرك فيها المعقولت المح�سة 

التي ل طريق لأدوات الح�ص اإليها.

قمة  في  الفيل�سوف  اأن  من  اأفلاطون  يعتقده  ما  اليونان  فلا�سفة  اآراء  جملة  ومن 

مراحل  وطوى  والغ�سبية،  ال�سهوية  اللذة  تجاوز  من  تمكن  لأنه  التعالي  واأوج  الكمال 

المعرفة الح�سية والخيالية والعقلية، لي�سل اإلى مرحلة اإدراك المثل والخير المح�ص. 

اأرقى قوة عند الإن�سان، واأن التاأمل النظري هو  اأن العقل هو  اأر�سطو  ويعتبر 

 .
)2(

اأعلى ن�ساط عقلي، وي�سكل ذلك اأف�سل �سعادة للب�سر

اأما جلال الدين الفار�سي فيقف مقابل هذه النظرة الفل�سفية، حيث يعتقد اأن 

جوهر الوجود الإن�ساني في الروؤية الإ�سلامية لي�ص العقل بل الإيمان وال�ستعداد 

واحداً،  �سيئاً  اعتبارهما  يمكن  ل  والإيمان  العقل  اأن  بالله، منطلقاً من  للاإيمان 

بل هما »اأمران مختلفان، ل يمكن اأن يكون بينهما �سنخية، كما اأن لهما عملين 

 .
)3(

واأثرين مختلفين«

)1(   ذكر الفلا�سفة الم�سلمون اأربع مراتب للعقل، وهي: 

الأولى: كون الذهن الب�سري اأو العقل خالياً من جميع األوان المعقولت على الم�ستويين الت�سوري والت�سديقي، ولي�ص فيه اإل ا�ستعداد 

وقوة تح�سيل ال�سور العقلية، واأطلقوا على هذه المرتبة ا�سم: »العقل الهيولني«.

الثانية: »العقل بالملكة«، وهي المرتبة التي يتعقل فيها الإن�سان المفاهيم البديهية والق�سايا البديهية، اأي يت�سور خ�سو�ص المفاهيم 

التي ل تحتاج في ت�سورها اإلى تعريف كمفهوم الوجود، ويذعن وي�سدق بالق�سايا التي ل تحتاج اإلى برهنة وا�ستدلل كقانون 

التناق�ص، وذلك لكون العلم يتعلق بالأمور البديهية قبل النظرية. 

الثالثة: »العقل بالفعل«، وهو اأن ي�سل الإن�سان في تعقله اإلى مرحلة يتعقل فيها الت�سورات والت�سديقيات النظرية بتو�سيط البديهيات 

الحا�سلة في مرتبة العقل بالملكة. 

العالم من خلال  المطابقة لحقائق  والنظرية  ال�سرورية  والت�سديقات  الت�سورات  ا�ستفاده من  ما  الإن�سان لجميع  تعقل  والرابعة: 

التفاته اإليها وا�ستح�ساره لها بالفعل، فيكون عالَماً علمياً م�ساهياً للعالم العيني، وت�سمى هذه المرتبة بـ: »العقل الم�ستفاد«.

)مركز الأبحاث(

)2(   م.�ص، �ص150-135.

)3(   ن.م، �ص150.

الف�سل الأول: طبيعة النظرة اإلى فل�سفة التربية والتعليم
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ويو�سح الفار�سي باأن العقل هو جهاز الفهم عند الب�سر، واأن كافة الب�سر يمتلكون 

وتكوين  الح�سية  الأمور  التعامل مع  اإطار  اإنما يكون في  العقلي  والن�ساط  العقل، 

المعرفة  من  تت�سكل  نف�سانية  حالة  عن  عبارة  الإيمان  اأما  الفل�سفية،  البراهين 

بمقت�سياتها.  العملي  واللتزام  المعارف،  بهذه  العتقاد  مع  والعقلية،  العلمية 

لختيار  خا�سعة  ولي�ست  الخلقة  باأ�سل  اإلهية  موهبة  العقل  اأن  ذلك  اإلى  ي�ساف 

الإن�سان واإرادته، وهذا بخلاف الإيمان، فهو لي�ص موهبة عامة فطرية، بل يخ�سع 

الآخر يختار  يوؤمن، وبع�سهم  اأن  النا�ص يختار  الإن�سانية، فبع�ص  الإرادة  لحرية 

خلاف ذلك. 

والم�ساألة الأهم في المقام هي اأن العقل بناء على هذه الروؤية ي�سل اإلى مرحلة 

نظم وتنظيم الأمور في ظل الإيمان، فيح�سل على معارف مختلفة عن المعرفة 

والمعرفة  الح�سي  بالإدراك  محدوداً  العقل  يكون  حيث  الإيمان-  على  ال�سابقة 

يُعَبّر عنها  العلمية والفنية- فيح�سل من جراء ذلك على معرفة معنوية واإلهية 

بالفرقان. من هنا ي�سبح للعقل وظيفة جديدة تحت تاأثير الإيمان وبذلك يتمكن 

من التطور. 

اإن نتيجة الإيمان عبارة عن الحياة الطيبة، حيث ي�سفي على فكر، وعاطفة، 

وعمل الموؤمن حالة خا�سة. 

بناءً على ما تقدم، فاإن الذي يتطابق مع المباني الإ�سلامية بل كافة الأديان 

فيما يتعلق بوجود الإن�سان، هو اأن »الإيمان اأعلى ف�سيلة، واأن الذي ي�سنع اإن�سانيتنا 

.
)1(

كب�سر هو الإيمان قبل اأي �سيء اآخر، ولي�ص العقل«

)1(   ن.م، �ص 153.
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الب�سرية  الطبيعة  البحث عن  اأن  يعتقد  فاإنه   
)1(

الدكتور مدكور اإلى  وبالعودة 

، فالمراد من طبيعة 
)2(

في الروؤية الإ�سلامية يختلف عما هو في الروؤى الغربية

الإن�سان في ا�سطلاح المفكرين الغربيين هو الأ�سياء الطبيعية المادية الحا�سرة 

في عملية تطور المادة حتى ظهور الإن�سان، والتي ت�سكل اأ�سا�ص وجود الإن�سان، اإل 

اأن المراد من طبيعة الإن�سان في الإ�سلام هو خلق الإن�سان مع الأخذ بعين العتبار 

جذور هذا ال�سطلاح، الطبع بمعنى اإيجاد الأثر، فالإن�سان في الإ�سلام مخلوق 

.
)3(

لله، وفيه اأثر من اآثار الله )روح الله( وهو الذي يُعَبّر عنه بالفطرة الإلهية

ويعدد مدكور مميزات وخ�سائ�ص الإن�سان في هذه الروؤية، وهي: اأن الإن�سان 

اإلى من�ساأ واحد؛ واأن للاإن�سان  اإلهية وتوحيدية؛ ويعود كافة الب�سر  يمتلك فطرة 

طبيعة ثنائية )الروح /الج�سم(؛ واأن حاجات الإن�سان ثنائية ب�سبب هذه الطبيعة 

الثنائية، واأن الإن�سان يمتلك ا�ستعداداً مت�ساوياً بالن�سبة للخير وال�سر؛ واأنه قادر 

على الختيار الحر؛ وهو م�سوؤول عن اأعماله، والعقل هو �سبب ومناط م�سوؤوليته. 

- في نظرية المعرفة

يفكك  -التي   
)4(

التفكيكية« »الروؤية  على  بناء  حكيمي  ر�سا  محمد  يعتقد 

)1(   م.�ص.

)2(   المراد من الطبيعة )الفيزيك( في ال�سطلاح اليوناني: العالم الطبيعي بما يحتويه من اأ�سياء مادية وح�سية محيطة بالإن�سان 

وموجودة من حوله. ويقابل الطبيعة ا�سطلاح ما وراء الطبيعة )الميتافيزيك(، وي�سير اإلى العالم المجرد والموجودات غير 

المادية اللاح�سية.

)3(   في قوله تعالى: ) ونفخت فيه من روحي( الحجر/29. وقوله تعالى: ) فطرة الله التي فطر النا�ص عليها ل تبديل لخلق الله( 

الروم/30. )مركز الأبحاث(

)4(   التفكيكية: عندما تطلق مفردة »التفكيكية« يتبادر اإلى ذهن الباحث والقارئ العربي ما هو متداول من معنى لها في الكتابات 

اقترنت  والتي   ،Deconstruction )والنجليزية(:   الفرن�سة  عن  المترجمة  المعا�سرة  العربية  والفل�سفية  الأدبية 

الم�سهد  في  الحا�سرة  فهي  هنا  الكتاب  فقرات  في  المق�سودة  التفكيكية  اأما  الن�ص،  قراءة  كيفية  في  دريدا  جاك  باأ�سلوب 

وهي  اللفظي،  ال�ستراك  اإل  معها  يجمعها  ول  دريدا،  تفكيكية  عن  المعنى  حيث  من  والمختلفة  المعا�سر،  الإيراني  الثقافي 

م�سطلح نحته محمد ر�سا حكيمي للتعبير عن مدر�سة تهدف على حد تعبيره »اإلى فهم المعارف القراآنية فهماً خال�ساً ونقياً 

الف�سل الأول: طبيعة النظرة اإلى فل�سفة التربية والتعليم
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اأن  العرفان-  ومنهج  الفل�سفة  ومنهج  القراآن  واأ�سلوب  منهج  بين  فيها  ويف�سل 

القراآن الكريم فتح باباً جديداً في المعرفة يختلف عن طريقة الفلا�سفة ) بمن 

فيهم الفلا�سفة الم�سلمون(، فاإذا كان الفلا�سفة ي�ستخدمون البراهين الذهنية 

التجريبي  الأ�سلوب  الكريم  القراآن  اقترح  فقد  العينية،  التجربة  عن  المجردة 

والجتماعية،  والفردية،  والإن�سانية،  الطبيعية،  من  الأعم  المجالت،  كافة  في 

 .
)1(

والتاريخية، وقد دعانا للنظر اإليها باعتبارها اأموراً عينية ووقائع ملمو�سة

 فقد ا�ستند اإلى الغزالي ليوؤكد اأن المق�سود من العلم والمعرفة 
)2(

اأما مدكور

العلم  على  العلم  هذا  وي�ستمل  تعالى،  بالله  العلم  عن  عبارة  ال�سرع  ل�سان  في 

بالقوانين الطبيعية والتاريخ وغير ذلك اإذا كانت هذه العلوم تعتمد على المبادىء 

الإلهية واإذا كانت ت�ستخدم لأجل عمارة الأر�ص. 

اأما م�سادر المعرفة من وجهة نظره فهي عبارة عن ال�سريعة والعقل، وال�سريعة 

مقدمة على العقل، وهي التي تبين حدوده. ويحدد مدكور العلاقة بين ال�سريعة 

والعقل بالعتماد على ابن تيمية، وهي كالتالي:

1- العلم العقلي القطعي ل يعار�ص العلم النقلي القطعي.

للعقل  بو�سوح  يظهر  ما  وهذا  باطل،  لل�سريعة  المعار�ص  العقلي  العلم   -2

الب�سري.

بعيداً عن عملية التاأويل والمزج بينها وبين الأفكار والمذاهب والنحل الأخرى، وكذلك بعيداً عن التف�سير بالراأي وعن محاولت 

التحميل والإ�سقاط كي تبقى حقائق الوحي واأ�س�ص ومنطلقات العلم ال�سحيح نقية وم�سونة ل تعكر �سفوها معطيات الفكر 

الإن�ساني ول ي�سوبها الذوق الإن�ساني«. حكيمي، محمد ر�سا، المدر�سة التفكيكية، ترجمة عبد الح�سن �سلمان- خليل الع�سامي، 

مراجعة وتقديم عبد الجبار الرفاعي، �ص 13، ط1، دار الهادي، بيروت، 1421هـ-2000م. )مركز الأبحاث(.

)1(   الحكيمي، محمد ر�سا- محمد – علي، الحياة، ج1، �ص79، تهران، دفتر ن�سر فرهنك ا�سلامى، 1400 ه.ق. 

)2(   م.�ص.

=
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3- العلم العقلي ال�سحيح، لي�ص خارجاً عن دائرة ال�سريعة. وعلى هذا الأ�سا�ص 

فالدليل العقلي ال�سحيح، هو دليل عقلي )لأن العقل يذعن ب�سحته( وهو دليل 

�سرعي اأي�ساً )لأنه يبين الأمر الذي يدعيه ال�سرع(.

اأما فيما يتعلق بالقيمة الذاتية اأو الآلية للمعرفة، فيعتقد اأن ل قيمة في الإ�سلام 

الإن�سان وحياته، فغاية  اأثرها في عمل  تترك  التي ل  ال�سرفة  الذهنية  للمعرفة 

 .
)1(

المعرفة هي عمارة الأر�ص والرتقاء بالحياة الإن�سانية بما يطابق ال�سريعة

المتعلقة  العلوم  مجموعتين:  اإلى  الإ�سلامية  الروؤية  وفق  العلوم  يق�سم  ثم 

بالإن�سان )كالعقائد، التاريخ، ال�سيا�سة(، والعلوم المح�سة )كالفيزياء، الكيمياء، 

وعلم البيئة(.

ل  حيث  الدينية  الن�سو�ص  من  ا�ستخراجه  يجب  الأول  الق�سم  باأن  وي�سيف 

يمكن العتماد فيه على ما تو�سل اإليه غير الم�سلمين، وبالتالي ل يمكن ال�ستفادة 

منه، ويجوز ذلك في العلوم المح�سة فقط.

 اأن التعليم العالي في مدار�ص الم�سلمين في القرون 12، 13 و 
)2(

ويعتبر رحمن 

14 الميلادية، كان محدوداً بالفقه والإلهيّات، وتعود جذور التمايز الرائج بين العلوم 

في هذه المدار�ص اإلى الفل�سفة اليونانية، حيث كان يتم التفكيك بين العلوم النظرية 

والعملية اأو الكلية والجزئية، ويندرج في اإطار ق�سم العلوم النظرية اأو الكلية بع�ص 

الأبحاث مثل »علم التوحيد« التي اأطلق عليها فيما بعد »الإلهيّات«، ويندرج في اإطار 

ق�سم العلوم العملية اأو الجزئية، »الفقه« والتي اأطلق عليها لحقاً »ال�سريعة«. 

)1(   م.ن، �ص 297-296.

Rahman، Fazlur )1982(.Islam and Modernity: Transformation of an Inte -   )2(

.lectual Tradition. Chicago: The University of Chicago Press

الف�سل الأول: طبيعة النظرة اإلى فل�سفة التربية والتعليم
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وقد راج تق�سيم اآخر، وهو تق�سيم العلوم اإلى علوم ال�سريعة اأو العلوم النقلية، 

والعلوم الدنيوية اأو غير علوم ال�سريعة اأي العلوم العقلية، وتمتلك العلوم الدنيوية 

اأو العقلية منزلة اأدنى، وال�سبب في ذلك اأنها تلعب دوراً ب�سيطاً وقليلًا في التكامل 

الروحي والمعنوي للاإن�سان. 

وجود  في  اآثارها  كالغزالي  ال�سخ�سيّات  وبع�ص  ال�سوفية  الأفكار  تركت  كما 

حاول  ما  العمل  ميزان  كتابه  في  الغزالي  عار�ص  حيث  المعرفية،  الروؤية  هذه 

الفلا�سفة التاأ�سي�ص له عندما اعتبروا اأن الأولوية هي للعلوم الطبيعية على العلوم 

ال�سرعية، وذلك تحت �سعار: »بدنك ثم دينك«.

وي�سير الفار�سي ــ بعد اإظهار معار�سته للروؤية الفل�سفية حول المعرفة وتاأكيد 

فيما  المعرفة هي  قيمة  اأن  اإلى  ــ  والمعرفة  للعلم  الذاتية  القيمة  الفلا�سفة على 

توؤدي اإليه من تحول وتكامل، حيث ي�ستمل هذا الأمر على المعرفة الدينية اأي�ساً، 

ويتحدث عن ثلاث �سعب اأ�سا�سية للمعرفة الدينية وهي: 

1- معرفة الله، الروؤية الكونية، معرفة الإن�سان.

2- ال�سلوك العملي.

3- التنظيم الجتماعي.

ويقول الفار�سي بناءً على ذلك: »بما اأن المعارف الأولى والثالثة مكملة للو�سطى، 

اأي اأن الروؤية الكونية ومعرفة الإن�سان التوحيدية مقدمة لل�سلوك المتعالي، وكذلك 

يندرج التنظيم الجتماعي في اإطار هذا الهدف، لذلك يمكن ا�ستنتاج اأن المعرفة 

الدينية هي ال�سلوك المتعالي، وهي التي يطلق عليها العبادة اأو العمل ال�سالح، من 

������� �������� �� �������.indd   34 5/5/14   9:30:54 PM



35

 .
)1(

هنا يمكن اإطلاق المعرفة المتعالية على محور المعرفة الدينية«

اأو العمل ال�سالح باعتبارها  اأنه تم اتخاذ العبادة  الملاحظ في هذا الكلام 

محوراً للمعرفة الدينية.

المجتمعات  في  المحور  هي  المعرفة  اأن   
)2(

اأ�سرف علي  ال�سيد  ويعتبر 

التجريبي  العلم  بمفهوم  ف�سيئاً  �سيئاً  محدودة  المعرفة  واأ�سبحت  المعا�سرة، 

المرتبط بال�سيطرة على الظواهر الطبيعية وت�سخيرها، اإن هذا الموقع المحوري 

للمعرفة في الوجود الب�سري والتاأكيد على اأن العلم هو من اأجل العلم فقط هو ما 

كان مطروحاً في التراث اليوناني من قبل اأفلاطون واأر�سطو اإلى حدود معينة. 

ويوؤكد بع�ص الفلا�سفة المعا�سرين على القيمة الذاتية للمعرفة، حيث يمكن 

اللذين  هر�ست  و  كبيترز  البريطانيين  الفلا�سفة  اإلى  الإطار  هذا  في  الإ�سارة 

على  اأكدا  وقد  �سرفة،  كاآلة  ي�ستخدما  لم  اإذا  والتعليم مطلوبين  التربية  اعتبرا 

قيمة المعرفة بحد ذاتها. 

وقد انتقد الموؤلف هذه الروؤية المعا�سرة الم�سبوقة بالإرث اليوناني، واعتبر 

اإيجاد  اإلى  اأن قيمة العلم في ل�سان القراآن باأن يطلع الإن�سان على م�سائل توؤدي 

تحول عند الإن�سان.

- في باب القيم

 في هذا المجال باأن هدف الدين يختلف عن هدف العلم 
)3(

يقول الفار�سي

)1(   م.�ص، �ص17.

)2(   ج�سم اند ازهاى نوين در تعليم وتربيت م�سلمانان )ا�سلامى( ) روؤى جديدة في التربية والتعليم الإ�سلامي(، ترجمة دكتر 

مهدي �سجادى، موؤ�س�سة انت�ساراتي �سراآمد كاو�ص، 1378.

)3(   م.�ص.

الف�سل الأول: طبيعة النظرة اإلى فل�سفة التربية والتعليم
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الطبيعة  على  ال�سيطرة  اأجل  والدرا�سة من  البحث  هو  فيهما  الهدف  والفل�سفة، 

وت�سخيرها، اأو معرفة الحقيقة التي هي هدف بحد ذاتها، بينما »هدف الإ�سلام 

هو اإيجاد الإيمان والتقوى عند النا�ص«، واذا دُعي الإن�سان اإلى التفكير والبحث، 

فهذا »حتى ي�ستطيع اأن ينتفع من هذا التفكير والبحث في اتخاذه اأي قرار حكيم 

 .
)1(

يمكن اأن يتعلق بنوع الحياة الطيبة التي يريدها«

في  الأكويني  توما  منتقداً  كيغارد  كير  اإلى   �سوته  ي�سم  تقدم،  ما  على  بناءً 

اأف�سلية  للدين  النظرية  المبادىء  »من  باأن  ويعتقد  الإيمان،  على  العقل  تف�سيل 

الإيمان والتقوى والتخلق بالأخلاق الإلهيّة )= التقرب( على الفكر والعقل، وذلك 

من الناحية القيمية... فالإيمان هو اأعلى ف�سيلة، والذي ي�سنع اإن�سانيتنا كب�سر 

 .
)2(

هو الإيمان قبل اأي �سيء اآخر ولي�ص العقل«

اأما مدكور فيعتبر اأن القيم الإن�سانية والأخلاقية في النظرة الإ�سلامية ثابتة، 

وعلى هذا الأ�سا�ص فالقيم لي�ست وليدة البيئة والمحيط، واإنما هي متعلقة باإن�سانية 

الإن�سان، لذلك اهتم الإ�سلام بتحقيقها في المجتمعات الب�سرية والحفاظ عليها، 

اأو  زراعياً  اقت�سادياً  نظاماً  تمتلك  ح�سرية،  اأم  بدوية  المجتمعات  اأكانت  �سواء 

 .
)3(

�سناعياً

اأو اتفاق  باأن الدين الإ�سلامي هو م�سدر القيم ولي�ص الوفاق الجمعي  ويعتقد 

اأبناء المجتمع، وبما اأن هذا الم�سدر ثابت كانت القيم في النظرة الإ�سلامية ثابتة 

اأي�ساً؛ فمثلًا منع خروج المراأة المتزينة من المنزل، اأو منع رجوع البنت في وقت 

)1(   م.�ص، �ص57-55.

)2(    ن.م، �ص153.

)3(    منهج التربية في الت�سور الإ�سلامي، �ص254.
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 .
)1(

متاأخر اإلى البيت، اأو منع زواجها من دون علم العائلة، كلها اأمور ثابتة دائماً

ويوؤكد على وجود رابطة اأ�سا�سية بين الأخلاق والمعرفة، وبما اأن غاية المعرفة 

بمثابة  الأخلاق  كانت  عليها،  الب�سرية  بالحياة  والرتقاء  الأر�ص  عمارة  هي 

ال�سوابط الحاكمة على ا�ستعمال المعرفة، لأن المعرفة بهذه الهوية الآلية �سيف 

ذو حدين فتحتاج لتكون تحت المراقبة با�ستمرار.

- في باب التربية والتعليم

الفل�سفة، وتعتقد بوجود  التام عن  الروؤية الأولى تقوم على الإعرا�ص  اأن  بما 

اختلاف جوهري بين المبادىء الفكرية الإ�سلامية والفل�سفة، لذلك قدمت روؤية 

مختلفة في خ�سو�ص التربية والتعليم اأي�ساً. 

فنجد اأن الدكتور مدكور قدّم في هذا الإطار بحثاً مف�سلًا؛ لذلك �سنكتفي في 

هذا الق�سم بذكر �ساهد من اآثاره.

- منهج التربية الإ�سلامية

الأولى،  للروؤية  طبقاً  والفل�سفة  الإ�سلام  بين  جوهرية  اختلافات  وجود  اإن 

دفع للقول بعدم �سرورة التعبير عن الفكر التربوي الإ�سلامي بـ« فل�سفة التربية 

والتعليم الإ�سلامية«، لأن الإ�سلام دين اإلهي، والفل�سفة مجهود ب�سري، بالأخ�ص 

لتقديم  ت�سعى  وهي  للدين،  مناف�سة  باعتبارها  الغالب  في  ظهرت  الفل�سفة  واأن 

اجابات على الم�سائل التي او�سحها الله تعالى باإحاطته العلمية في كافة الأديان، 

من خلال التو�سل بالعقل الب�سري المحدود والعاجز.

)1(   منهج التربية الإ�سلامية: اأ�سوله وتطبيقاته، �ص 208.

الف�سل الأول: طبيعة النظرة اإلى فل�سفة التربية والتعليم
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بناءً على ما تقدم، اإن اطلاق عبارة فل�سفة التربية والتعليم الإ�سلامية طبق 

الذاتية  الجهود  بين  جمع  لأنه  التناق�ص،  داخله  في  يحمل  اأمر  هو  الروؤية  هذه 

اإلى الحقائق من جهة، وبين مجموعة المعارف  للب�سر وا�ستغنائهم في الو�سول 

التي ت�ستقى من المعين الإلهي من جهة اأخرى، لذلك فاإذا كان ل بد من الإ�سارة 

اإلى طريقة الدين في التربية الب�سرية يجب اللتفات اإلى الن�سو�ص الدينية بعيداً 

.
)1(

عن ارفاقها بالجهود الفل�سفية الب�سرية العاجزة

الإ�سلام، فيعتقد  التربية والتعليم في  يتعلق بم�سطلح فل�سفة  اأما فيما 

النظام  من  جزء  »الفل�سفة  لأن  فيه،  تعار�ص  اأو  تناق�ص  بوجود  مدكور  د. 

للبحث عن طريقها  وبمعاونته  الب�سرية  فيه  ت�سعى  الذي  المغرور  الب�سري 

وتمهيد ال�سلوك عليه، بينما »التربية الإ�سلامية« جزء من النظام الإلهي، 

وهذان اأمران ل يمكن اأن يجتمعا«. 

ب�سبب  التربوية«  »النظرية  اأو  التربوية«  »الفل�سفة  دوّنوا  الغربيين  باأن  ويعتقد 

قطع ارتباطهم مع الدين، لكن ما تو�سلوا اإليه من نتائج ل ي�سح الأخذ به، لأن 

ال�سريعة هي الماثلة اأمامنا ولي�ست الفل�سفة اأو النظرية. 

اإلى ذلك اأن من جملة الأخطار الحقيقية تو�سيح ال�سريعة في قالب  ي�ساف 

، لذلك نراه يرجح ال�ستفادة من ا�سطلاح »منهج التربية 
)2(

الفل�سفة اأو النظرية

، ويق�سد من هذا ال�سطلاح: نظام من الحقائق والمعايير والقيم 
)3(

الإ�سلامية«

من  المتغيرة  الب�سرية  والمهارات  والمعارف  والعلوم  جهة،  من  الثابتة،  الإلهيّة 

التربية  منهج  �سابقاً:  اإليهما  الم�سار  الدكتور مدكور  كتابي  في  التوجه  على هذا  القائم  البحث  نموذج عن  م�ساهدة  يمكن     )1(

الإ�سلامية: اأ�سوله وتطبيقاته. و: منهج التربية في الت�سور الإ�سلامي.

)2(   م.�ص، �ص277.

)3(   م.ن، �ص45.
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جهة ثانية، والتي تنتقل اإلى الطلاب بوا�سطة الموؤ�س�سات التربوية لي�سار بوا�سطة 

ذلك اإلى تحقق الخلافة الإلهيّة.

على  فهي  مدكور  عند  الإ�سلامية  التربية  لمنهج  الأ�سا�سيّة  الخ�سائ�ص  اأما 

ال�سكل التالي:

1- النظم: بمعنى اأن العنا�سر والأ�س�ص الموؤلفة تمتلك علاقة منظمة وذات 

اأن هذه الخا�سية لي�ست من  تاأثير متقابل على بع�سها البع�ص، )ومن  الوا�سح 

التربية  اأنظمة  كافة  اأن  نجد  بل  فقط،  الإ�سلام  في  والتعليم  التربية  خ�سائ�ص 

والتعليم تاأخذها بعين العتبار(.

2- الربانية: بمعنى اأن المنهج المذكور جزء من دين الإ�سلام الذي ارت�ساه 

يمكن  ل  وبالتالي  الهية  هي  التربية  وغاية  وجهة  فاإن  لذلك  للب�سر،  تعالى  الله 

اعتبارها انجازاً ب�سرياً.

التي  الأ�سا�سية  الإ�سلام، وهو الخا�سية  الت�حيد: هو الحجر الول في   -3

تميز التربية الإ�سلامية عن النظمة والفل�سفات التربوية، حيث يوؤدي التوحيد من 

جهة اإلى تكامل وتحول كافة اأفراد الب�سرية وانعطافها نحو الله، ومن جهة ثانية 

اإلى تحرر الإن�سان من كافة الوان التعلقات.

4- العالمية: بما ان الإ�سلام ر�سالة عالمية فالتربية الإ�سلامية تاأخذ بعين 

جوهر  ان  وبالخ�ص  والمكنة،  الزمنة  جميع  في  الب�سر  اأفراد  كافة  العتبار 

الإن�سان من وجهة نظر الإ�سلام اأمر م�سترك ل علاقة له بالعرق واللون والمنطقة 

والثقافة.

5- الثبات: بما اأن ال�سلام يطرح حقائق ا�سا�سية تتعلق بالله تعالى والعالم 

الف�سل الأول: طبيعة النظرة اإلى فل�سفة التربية والتعليم
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والإن�سان، فاإن هذا ينعك�ص ثباتاً في الإ�سلام وفي اأ�س�ص التربية الإ�سلامية، اما 

التغييرات التي تجري في الم�سائل الجتماعية والقت�سادية والتربوية واأمثالها 

المذكور.  الثبات  فقدان  اإلى  ذلك  يوؤدي  اأن  دون  الظاهر  م�ستوى  على  فتح�سل 

اإن النظام الإ�سلامي يبتني على حقائق ثابتة حيث تظهر جلية في منهج التربية 

اأن  والغربي  الإ�سلامي  النظامين  بين  المقارنة  في  القول  ويمكن  الإ�سلامية. 

المجتمع الغربي اتجه ب�سكل لفت نحو »التغيير« بينما اتجه الإ�سلام في الغالب 

نحو »الثبات«.

ف به،  6- ال�سم�ل: جاء الإ�سلام من عند الله، وهو يتحدث عن الله ويعرِّ

لذلك يجب اأن يكون �ساملًا عاماً، والمق�سود من ال�سمول والعموم هو ان يحتوي 

الإ�سلام على كافة الأ�سياء، واأن  يمتلك قدرة الإجابة على كافة الحاجات الب�سرية. 

طبعاً، هذا ل يمنع من التفاعل مع الأفكار الأخرى، لكن اإذا حددنا المعيار الذي 

نريد التفاعل على اأ�سا�سه هذا يجعلنا مقتدرين في هذا التفاعل. 

التوازن،  دين  والإ�سلام  متوازنة،  الإن�سان عبارة عن منظومة  الت�ازن:   -7

ان هذه  اإلى  ال�سارة  متوازن. )وتجدر  ب�سكل  الجوانب  كافة  اإلى  اللتفات  ودين 

النقطة هي النظم المذكور تحت الرقم 1(.

8- اليجابية: الإ�سلام دين العمل والحركة، وهو ذو بعد ايجابي و�ساحب 

خطة، ويت�سمن منهج التربية الإ�سلامية: التخطيط، والت�سرف في الأمور طبق 

معايير الدين الإلهي.

9- ال�اقعية: الإ�سلام لي�ص ديناً يتعاطي مع الأفكار النتزاعية فقط بل هو 

دين واقعي، من هنا فاإن التربية الإ�سلامية عبارة عن محاولة تهدف اإلى ا�سفاء 
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الواقعية على الهداف المثالية.

- اأ�س�ل وخ�سائ�س البرنامج الدرا�سي

  اأن م�سمون البرنامج الدرا�سي يجب اأن يحقق الهدف من 
)1(

ويعتقد مدكور

لل�سريعة  طبقاً  الر�ص  لعمارة  ال�سالح  الإن�سان  ايجاد  اأي  الإ�سلامية،  التربية 

الإلهيّة. 

الدرا�سي  البرنامج  م�سمون  تحديد  في  الآتية  النقاط  اإلى  ي�سير  انه  ثم 

الإ�سلامي بعد قبوله الطرق الثلاث الرائجة في تحديد المحتوى، وهي: تق�سيم 

التلاميذ، تحليل المادة الدرا�سية، والطلاع على اآراء المتخ�س�سين في المواد 

الدرا�سية، والنقاط هي الآتية:

1- رف�ص تق�سيم العلوم اإلى مجموعتين دينية ودنيوية، اأما المعيار المقبول 

في هوية العلوم فهو الغاية. بناءً على ما تقدم، فاإن العلم الديني هو كل علم يلعب 

في  والدرو�ص  العلوم  كافة  فاإن  المعنى  وبهذا  ال�سالح،  الإن�سان  ايجاد  في  دوراً 

التربية الإ�سلامية يجب ان تكون دينية.

الغفلة  عدم  يجب  حيث  بالعلوم  الأخذ  في  ا�سا�سيتان  قاعدتان  هناك   -2

عنهما:

اأ- ل يجب اخذ �سيء من غير الم�سلمين في الأمور العقائدية والدينية والنظام 

ال�سيا�سي واأمثالها.

القراآن،  عن:  عبارة  المتقدمة  الأمور  في  المقبولة  الوحيدة  الم�سادر  ب- 

ال�سنة، الجماع، الفقهاء والجتهاد في اإطار روح الإ�سلام ون�سو�سه.

)1(   يراجع كتابه: منهج التربية في الت�سور الإ�سلامي، م.�ص.

الف�سل الأول: طبيعة النظرة اإلى فل�سفة التربية والتعليم
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الإ�سلامية«  »الفل�سفة  الهجري  الثالث  القرن  منذ  عليه  اطلق  الذي  ان   -3

و»العرفان الإ�سلامي« ل يتنا�سب على الطلاق مع تعاليم القراآن وال�سنة الدينية، 

فالن�سو�ص الدينية ال�سيلة هي المعيار ال�سا�سي في اختيار الم�سمون.

4- يجب ان تكون الحاكمية في تنظيم الم�سمون لعلوم ال�سريعة، اي القراآن 

وال�سنة وا�سول الفقه، فيجب تدري�ص علوم ال�سريعة ب�سكل مف�سل تحت عناوين 

واأ�سباهها، بدل تدري�ص  التربية«  العائلة«، »نظام الحكومة«، »نظام  مثل: »نظام 

الفل�سفات الغربية.

5- الريا�سة بكافة اق�سامها جزء من م�سمون النظام التربوي في الإ�سلام، 

اإلى  الو�سول  اجل  من  وذلك  الموؤمن،  للاإن�سان  ا�سا�سي  �سرط  الج�سمية  فالقوة 

الهداف المطلوبة في التربية الإ�سلامية.

6- يحتوي الفن والدب با�ستمرار على تف�سير خا�ص للعالم والإن�سان، لذلك 

الإ�سلام،  من  منطلقاً  خا�ساً  تف�سيراً  الإ�سلاميان  والدب  الفن  يقدم  ان  يجب 

معنوية  حالت  على  الغربية  والفنية  الدبية  الآثار  من  يحتوي  ما  اختيار  ويجب 

تتنا�سب مع روح الإ�سلام وترك كل ما �سواها. 

7- من ال�سروري ان يتعلم الم�سلمون غير العرب اللغة العربية، باعتبارها لغة 

القراآن، ويجب ان يدرج ذلك في المواد الدرا�سية، ويكون هذا المر ناجحاً اإذا 

ادرجت اللغة العربية في متن الثقافة والح�سارة الإ�سلامية، واخرج عن حالته 

اللغوية المجردة.

الم�سلمين  علاقة  لأن  الجنبية،  اللغات  تعلم  الم�سلمين  على  يجب   -8

بغيرهم بالخ�ص في م�ساألة ن�سر الإ�سلام تقت�سي الطلاع على تلك اللغات. 

لأن  البتدائية،  المرحلة  طي  بعد  اللغات  تلك  على  الطلاع  الف�سل  طبعاً، 
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الأ�سخا�ص يكونون عاجزين عن ادراك مدى �سرورة اتقان اللغات الخرى، 

فاإذا ادركوا ذلك ي�سبح اتقانهم لها اأ�سرع.

9- يحتل تعلم الحرف وال�سناعات اهمية خا�سة في الفكر الإ�سلامي، وقد 

منزلة  ان  اإل   ،
)1(

لبو�ساً �سنعة  علمه  حيث   ،Qداود حول  تعالى  الله  تحدث 

منزلة  لي�ست  اي  الفلاطونية،  الطريقة  في  هي  كما  لي�ست  الإ�سلام  في  العمل 

العمل بالفكر والآلة، بل المنزلة ال�سا�سية للعامل )ولي�ص العمل( بح�سب الق�سد 

والنية.

10- ي�ساف اإلى ما تقدم فاإن للتاريخ والجغرافيا اهمية في الفكر الإ�سلامي، 

عبارة  لي�ص  التاريخ  لأن  الأر�ص،  في  الله  �سنن  على  للاطلاع  طريق  هو  التاريخ 

عن الحداث فقط بل تحليلها اأي�ساً، ولقد دُوّن التاريخ في الإ�سلام بنحو خا�ص، 

وتلعب الجغرافيا دوراً هاماً في عمارة الأر�ص والرتقاء بالحياة فيها.

لل�سابات على  م  المقدَّ لل�سباب عن  م  المقدَّ الدرا�سي  الم�سمون  يختلف   -11

رغم وجود ا�ستراكات فيما بينها، وذلك لأن الوظيفة ال�سا�سية للمراأة هي ادارة 

الدرا�سية  المواد  توؤخذ  ان  يجب  لذا  منا�سب،  با�سلوب  البناء  وتربية  المنزل 

المنا�سبة لهذه الوظيفة بعين العتبار، كما يجب اللتفات اإلى المواد الدرا�سية 

الخا�سة بالرجل باعتبار ان وظيفته هي العمل والن�ساط الجتماعي.

يوجب  الإ�سلامية  التربية  في  والعملي  النظري  بين  العلاقة  ا�سل  ان   -12

على هذا  بناءً  البع�ص،  بع�سهما  اإلى جانب  والتجربة  التفكير  �سرورة ملاحظة 

واللبوس  )ۆ  ۆ  ۈ  ۈ  ۇٴ  ۋ  ۋۅ   ۅ  ۉ  ۉ(.الانبياء:80.  )1(   قال الله تعالى: 

هو الدرع، ومعنى الآية: علّم الله تعالى داودQ كيف يصنع لكم الدرع لتحرزكم وتمنعكم شدة 
وقع السلاح.

الف�سل الأول: طبيعة النظرة اإلى فل�سفة التربية والتعليم
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ال�سل، وعلى �سرورة التفكيك الن�سبي بين الم�سمون الدرا�سي لل�سبان وال�سابات، 

يجب ان يوؤخذ بعين العتبار ايجاد »م�سنع« و »مختبر« لل�سباب، و«منزل �سناعي« 

لل�سابات في المدار�ص، لجل القتراب من البعد العملي.

الأولي،  اأو  الذاتي  اإلى:  باعتبار  اإ�سلامية  نظر  وجهة  من  العلوم  تق�سّم   -13

اأو الأولية )علوم ال�سريعة، كعلوم القراآن  اأو الآلي، اما العلوم الذاتية  والعر�سي 

والتف�سير والفقه( فيجب تعليمها على م�ستوى وا�سع، ويجري تعليم العلوم الآلية 

)كاللغة، الح�ساب، والمنطق( بمقدار ال�سرورة، ويجب اأن تقدم على الأولى.

الم�سلمين-  العلماء  بع�ص  يقول  -كما  الم�سمون  تنظيم  يكون  ان  يجب   -14

البتدائية،  المرحلة  في  الآلية  للعلوم  التمهيدية  البحاث  تدري�ص  يجري  بحيث 

اأو علوم ال�سريعة  ال�سيا�سية  العلوم  العلوم الآلية وكذلك  والبحاث المتقدمة في 

في المراحل المتو�سطة والعالية، ويجب في المراحل المتو�سطة والعالية كما يوؤكد 

ابن خلدون تعليم الدرو�ص ب�سكل متناوب – ولي�ص متوازن- للحوؤول دون الخلط 

في المطالب. ان العلاقة التكاملية بين الدرو�ص، اأمر �سحيح يحافظ على قوته 

نموذج  هي  واللغة  الواحد،  المجال  ذات  والفنون  للعلوم  منا�سب  وهو  الخا�سة، 

على ذلك حيث تتنا�سب مع الدرو�ص الدبية والقراآنية والتاريخية ولي�ص مع درو�ص 

الريا�سيات والعلوم.

15- ان الوحدة والتماهي بين معرفة الوجود ومعرفة الن�سان في الإ�سلام يوؤدي 

اما الختلاف في ال�ستعدادات  الإن�سان،  اإلى وجود علاقة تكاملية بين تجارب 

التكاملية  العلاقة  وتتكون  التكاملية،  العلاقة  هذه  ظهور  لجل  فهو  والتجاهات 

في  والمهارات  العلوم  ترتبط  الفقية  العلاقة  في  وعمودي،  اأفقي  �سكلين  على 

كافة المجالت )كالريا�سيات والعلوم الطبيعية(، وفي العلاقة العمودية ترتبط 
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العلاقة  اأما  اأزمنة مختلفة.  في  واحد  التي جرى تح�سيلها في مجال  المطالب 

التكاملية الأهم بين كافة المجالت وغاياتها، فهي �سناعة الإن�سان ال�سالح. 

ويمكن تنظيم المواد الدرا�سية في �ستة مجالت في علاقتها التكاملية:

1- علوم ال�سعائر الدينية وال�سرائع، كالقراآن وال�سنة والفقه.

2- العلوم الإن�سانية، كالتاريخ والجغرافيا واللغة.

3- الريا�سيات، كالح�ساب والهند�سة والجبر.

4- العلوم الطبيعية، كالفيزياء والكيمياء وعلم البيئة.

5- الدب والفن،كالداب والمو�سيقى والر�سم.

6- الريا�سة.

علوم  تقدم  التفكير،  من  خا�ساً  ا�سلوباً  يقدم  المجالت  هذه  من  واحد  كل  ان 

روؤية  الإن�سانية  العلوم  وتقدم  والحياة؛  الوجود  عن  كلية  روؤية  وال�سرائع  ال�سعائر 

تحليلية وا�سلوباً تمثيلياً؛ وتقدم الريا�سيات التفكير المنطقي والرمزي؛ وتقدم العلوم 

الطبيعية التطور في التفكير التجريبي؛ واما الدب والفن  فيرتقيان بالفن والذوق.

والعرفانية  الفل�سفية  النظمة  من  ال�ستنتاج  الثانية:  الروؤية 

الإ�سلامية.

بعد اأن ا�ستعر�سنا الروؤية الأولى ب�سكل وافٍ حان دور بيان الروؤية الثانية، التي 

تعتمد -وخلافاً للاأولى- على فكرة عدم التعار�ص بين الدين والفل�سفة، وتبنى 

على م�ساألة التعاون والتعا�سد بينهما، لأن الفل�سفة ت�ستخدم العقل للو�سول اإلى 

الحقائق التي اأو�سحها الدين بلغة الوحي. 

الف�سل الأول: طبيعة النظرة اإلى فل�سفة التربية والتعليم
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في بداية عر�ص هذه الروؤية �سنحاول ال�سارة اإلى امكان التوافق بين الفل�سفة 

والدين في المبادىء الفكرية، ثم نعرج بعد ذلك لتو�سيح مفهوم فل�سفة التربية 

والتعليم في الإ�سلام.

�  امكان الت�افق بين الفل�سفة والعرفان وبين الإ�سلام
بناءً على هذه الروؤية ل يوجد اختلاف وتباين جوهري بين المعرفة الفل�سفية 

والعرفانية من جهة والمعرفة الدينية حول العالم والإن�سان، وتنطبق هذه الم�ساألة 

في مجالت مختلفة من المبادىء الفكرية بالأخ�ص في باب الوجود، المعرفة، 

والقيم. وفيما يلي نتعر�ص لذكر نماذج من هذه الأمور:

- في باب ال�ج�د

الروؤية  اأردنا ذكر نموذج عن معرفة الوجود الإ�سلامية يتنا�سب مع هذه  اإذا 

التفكير  باأن  يعتقد  حيث  مطهري،  مرت�سى  اآثار  باأحد  ال�ستعانة  فيمكن  الثانية 

الن�سو�ص  قراءة  في  مطلوب  بل  ممكن  الإ�سلامية  الوجود  معرفة  في  الفل�سفي 

الدينية وتراث اأئمة اأهل البيت عليهم ال�سلام، حيث يقول: »اإن عر�ص الأبحاث 

الإلهيّة العميقة من قبل الأئمة الطهار وعلى راأ�سهم الإمام عليQ اأدى اإلى 

، وي�سير اإلى اأن 
)1(

�سيرورة العقل ال�سيعي ومنذ القديم عقلًا فل�سفياً وا�ستدللياً«

المعتزلة من جملة اأهل ال�سنة الذين ا�ستعانوا بالعقل الفل�سفي وال�ستدللي، بينما 

رف�ص اآخرون كالحنابلة البحث الفل�سفي في الن�سو�ص الدينية.

ويوافق مطهري على وجود تنا�سب بين الروؤية الكونية الدينية ونوع المعرفة 

الفل�سفية فيما له علاقة بالوجود، مع اعترافه بوجود اختلاف جزئي بينهما، اإل 

)1(   الطباطبائي، محمد ح�سين، اأ�سول الفل�سفة والمنهج الواقعي، �سرح وتعليق مرت�سى مطهري، ج3، �ص 531.

������� �������� �� �������.indd   46 5/5/14   9:30:57 PM



47

اأنّه يعتبر الفيل�سوف الم�سلم ي�سير في البحث عن م�ساألة الوجود في نف�ص �سياق 

وال�سماء  وال�سفات  الذات  البحث حول  باأن  يعتقد  هنا  الدينية، من  الن�سو�ص 

الأ�سلوب  عن  يختلف  جديد  باأ�سلوب  طُرح  قد  الإ�سلامية  الن�سو�ص  في  الإلهيّة 

الم�سلمين  الفلا�سفة  اأ�سلوب  عن  اأي�ساً  ويختلف  اليونان،  لفلا�سفة  ال�ستدللي 

التوفيق  اإلى  الو�سول  من  المتاألهين  �سدر  تمكن  حيث  باليونان،  المتاأثرين 

والملاءمة بين الفل�سفة والن�سو�ص الدينية اأو بين البرهان والقراآن.

وي�سير مطهري اإلى »اختلاف في المرحلة الإ�سلامية بين منهج الفارابي وابن 

منهج  وبين  اليوناني،  الطابع  عليهم  غلب  والذين  الطو�سي  الدين  ون�سير  �سينا 

�سدر المتاألهين ال�سيرازي، حيث ا�ستلهم من القراآن ونهج البلاغة ون�سو�ص اأئمة 

.
)1(

اأهل البيت عليهم ال�سلام«

الفلا�سفة  من  وغيرهما  �سينا  وابن  الفارابي  اأن  في  هنا  الختلاف  ويبرز 

»وجوب  محورية  اأ�سا�ص  على  تعالى  بالله  العلاقة  ذات  الأمور  كافة  يطرحون 

وجوب  من  وغيرها  والقدرة  والب�ساطة  والوحدة  ال�سفات  وي�ستنتجون  الوجود«، 

الوجود، اأما وجوب الوجود فيثبتونه عن طريق البرهان الإنّي، بمعنى اأنه ل يمكن 

تف�سير وجود الممكنات من دون فر�ص وجود واجب الوجود ومن دون الو�سول اإلى 

ملاك وجوب الوجود. اأما الن�سو�ص الإ�سلامية فقد اعتمدت على اأمر اآخر غير 

وجوب الوجود، وهو ملاك اطلاق ذات الحق تعالى، وكونها غير محدودة بحدود 

معينة، والتي هي ملاك ومعيار وجوب الوجود، فيعتقد باأن �سدر المتاألهين تمكن 

من دخول ابحاث الوجود بهذا ال�سلوب وبهذا ال�سياق الديني.

بناءً على ما تقدم، يعتقد مطهري ان بحث الوجود قد عُر�ص في الن�سو�ص 

)1(   م.ن.

الف�سل الأول: طبيعة النظرة اإلى فل�سفة التربية والتعليم
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الإ�سلامية با�سلوب عقلي وفل�سفي، كما ان البحاث التي طرحت في بحث خالق 

الحاطة  اللاتناهي،  كالطلاق،  ال�سياق،  هذا  مع  كامل  ب�سكل  تتنا�سب  الكون 

ول  قيد  ول  له  واأنه ل ماهية  المطلق،  الوجود  وكونه  تعالى  قيومية الله  الذاتية، 

لي�ست  والمكان، وحدته  الزمان  اأو زمان منه، ومتقدم على  حد، ول يخلو مكان 

عددية، والزمان والمكان والعدد في مرتبة متاأخرة عنه تعالى اأي في مرتبة فعله، 

وهكذا المر اأي�ساً في ما يتعلق بالكون، فاإن الن�سو�ص الإ�سلامية تعتمد ال�سلوب 

الفل�سفي والعقلي في معرفته.

ما  تجاه  الدينية  الكونية  الروؤية  بحث  في  الم�سلمين  المفكرين  بع�ص  واتجه 

بعد الطبيعة ح�سب الروؤية العرفانية، واإذا كان العرفان والفل�سفة قد �سهدا حالة 

تقابل من الناحية التاريخية، اإل ان ما طرح في العرفان النظري نوع من ابحاث 

ما بعد الطبيعة، والذي يندرج في اطار الروؤى الفل�سفية، على هذا ال�سا�ص لن 

نفرد عنواناً خا�ساً وم�ستقلًا للروؤية العرفانية بل ن�سير اإليها هنا.

الإ�سلامية  الوجود   يقترب في بحث معرفة 
)1(

العطا�ص نقيب  فال�سيد محمد 

من المنهج العرفاني في البحث حول ما بعد الطبيعة. وبعبارة اخرى: المعرفة 

التي تطرح في الن�سو�ص الإ�سلامية حول العالم هي بعينها المطروحة في الروؤية 

العرفانية. من هنا نراه يعطي المرتبة الأولى من الوجود لله تعالى الذي هو وجود 

مطلق غير محدود يُعبر عنه في العرفان النظري بـ »مقام الأحدية«، اأما المرتبة 

التعينات  منها  يراد  الأقد�ص«  »الفي�ص  عليها  يطلقون  والتي  الوجود  من  الثانية 

التي تظهر في ثلاث مراتب؛ مرتبة الواحدية الإلهيّة، مرتبة ال�سماء وال�سفات، 

)1(   العطا�ص، �سيد محمد نقيب، مفهوم اآموز�ص و برور�ص در ا�سلام) مفهوم التربية والتعليم في الإ�سلام( ترجمة محمد ح�سين 

دان�سكاه  ا�سلامى  موؤ�س�سة مطالعات  انت�سارات  تهران،  ا�سلامى،  �سنا�سى  بر جهان  اآمدى  در  وى،  اثر  در  �سده  �ساكت، جاب 

تهران- ايران و موؤ�س�سه بين المللى اندي�سه و تمدن ا�سلامى كواللمبور-مالزى، 1378.
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في  تظهر  التي  التعينات  الثالثة:  المرتبة  من  ويراد  الثابتة،  العيان  ومرتبة 

 .
)1(

مرتبتين: مرتبة العيان الخارجية، ومرتبة عالم الأ�سياء التجريبية

طول  في  للعالم  والعرفانية  الفل�سفية  الروؤيتين  اأن   
)2(

اآملي جوادي  ويعتقد 

لأن  العرفانية،  للروؤية  والرفع  العلى  المنزلة  تاأكيده على  مع  البع�ص،  بع�سهما 

الفل�سفة تبحث عن الوجود ب�سرط ل، اأي ب�سرط اأن ل يكون مقيداً بقيود خا�سة، 

فيبحث  العرفان  اأما  بالطلاق،  مقيداً  الفل�سفة  مو�سوع  يبقى  ذلك  مع  ولكنه 

عن الوجود ل ب�سرط، اأي غير المقيد باأي قيد حتى قيد الطلاق، وبعبارة اأدق: 

المراد من الوجود في مو�سوع العرفان هو اللاب�سرط المق�سمي، لأن »الوجود ل 

ب�سرط« اأعلى من البحث وال�سهود، فما هو مبحوث عنه في العرفان النظري عن 

تعينات ال�سماء الإلهيّة، وت�سكل معرفة هذا التعين واأحكامه اأهم اأجزاء الأبحاث 

العرفانية.

�  في باب ماهية الإن�سان
  اإلى تعاريف فلا�سفة اليونان حول كون 

)3(
اأ�سار عمر محمد التومي ال�سيباني

الروؤية  في  الإن�سان  خ�سائ�ص  حول  البحث  عند  وذلك  ناطقاً،  حيواناً  الإن�سان 

الإ�سلامية، واعتبر اأن هذا التعريف الفل�سفي لماهية الإن�سان هو تعريف مقبول 

في الروؤية الإ�سلامية، بال�سافة اإلى كونه تعريفاً جامعاً، حيث ي�ستمل في طياته 

التعاريف  جملة  ومن  مبا�سر،  غير  اأو  مبا�سر  ب�سكل  �سواء  اأخرى  تعاريف  على 

الأخرى التي يت�سمنها: الإن�سان حيوان عارف بالعلامات )نظرية علماء اللغة(؛ 

)1(   م.ن، �ص200. 

)2(   جوادى اآملى، عبدالله، ان�سان در ا�سلام) الإن�سان في الإ�سلام(، قم: مركز ن�سر فرهنكى رجاء، 1372.

)3(   التومي ال�سيباني، محمد عمر، فل�سفة التربية الإ�سلامية، ليبيا، طرابل�ص، المن�ساأة العامة للن�سر والتوزيع والعلان، 1394-

.1985

الف�سل الأول: طبيعة النظرة اإلى فل�سفة التربية والتعليم
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الإن�سان حيوان متدين اأو يميل للاإيمان بالغيب )نظرية علماء الدين(؛ الإن�سان 

حيوان اأخلاقي اأو �ساحب اأفعال اإرادية )نظرية علماء الأخلاق(؛ الإن�سان حيوان 

اجتماعي اأو �سانع للثقافة والح�سارة اأو طالب لل�سيطرة )نظرية علماء الجتماع 

والقت�ساد(.

واعتبره  ناطق،  حيوان  باأنه  الإن�سان  تعريف  على  وافق  فقد  العطا�ص  اأما 

، ويبين م�سطلح الناطق ح�سب تعبيره القوة 
)1(

ي�سير اإلى الحد الدقيق للاإن�سان

العامة،  المعاني  اإدراك  على  العقلية  القدرة  عن  تحكي  التي  الفطرية  المعرفية 

والقدرة على الإف�ساح الل�ساني، والقدرة على جمع المعاني، وهو يت�سمن الحكم، 

التمييز، التمايز، الي�ساح، وتبين ال�سكال الرمزية في قوالب معنائية.

 للبحث حول معرفة الإن�سان والروؤية الكونية الفل�سفية 
)2(

تعر�ص جوادي الآملي

واأخرى عرفانية  اإلى وجود روؤيتين روؤية فل�سفية  واأ�سار  الإ�سلام،  والعرفانية في 

في مجال الفكر الديني تتعر�سان للحديث عن الإن�سان، وهما في طول بع�سهما 

البع�ص، ويمكن التمييز بينهما من خلال اختلافهما في معرفة الوجود، وكما اأن 

فاإن ما  الوجود،  اأ�سرنا في باب  وال�سهود كما  البحث  اأعلى من  الوجود لب�سرط 

ي�سير اإليه العرفان هو وجود تعينات للاأ�سماء الإلهيّة، وبما اأن الإن�سان هو الكون 

الجامع، واأعلى تعين، ومظهر ل�سم الله الأعظم، فاإن معرفة هذا التعين واأحكامه 

من الأجزاء المهمة في الأبحاث العرفانية.

للاإن�سان  اأن  اإلى  القراآنية  النظرة  في  الإن�سان  وجود  درا�سته  عند  وي�سير 

�سيرورة  �سبب  كان  والذي  والف�سيلة،  بالتقوى  المتعلق  البُعد  الأول:  بعدين: 

)1(   م.�ص، �ص78.

)2(   في كتابيه: ان�سان در ا�سلام )الإن�سان في الإ�سلام(، )م.�ص(. وكتاب: فل�سفه حقوق ب�سر )فل�سفة حقوق الإن�سان(، قم: مركز 

الإ�سراء للن�سر، 1375.
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الإن�سان م�سجوداً للملائكة. والثاني: البعد المتعلق بم�سيرة �سقوط الإن�سان نحو 

النحطاط بحيث ي�سبح اأحط من الحيوانات.

اأما المنازل والمراحل الثلاث لكمال الإن�سان فعبارة عن: الطبيعة والمادة، 

مراتب  اأعلى  اإن  اأخرى:  وبعبارة  العقلي.  والتجرد  والبرزخي،  المثالي  التجرد 

الكمال الإن�ساني هي التجرد العقلي. ويتنا�سب هذا البحث مع التق�سيم الذي قدّمه 

اأفلوطين  يعتقد  حيث  فيه،  القول  اأفلوطين  ل  فَ�سّ وقد  للوجود،  اليونان  فلا�سفة 

اإمكانية تق�سيم الوجود اإلى ثلاث مراتب: مرتبة المادة والطبيعة، مرتبة الخيال، 

مرتبة العقل.

�  في باب المعرفة
 اأن القراآن الكريم تحدث حول 

)1(
يوجه مرت�سى مطهري نقداً للذين يعتبرون

الكون باأ�سلوب علمي وح�سي، ويعتقد اأنه ل يمكن اأن تكون الم�ساألة محدودة بذلك، 

بل هناك الأ�سلوب العقلي والفل�سفي اإلى جانب ذاك الأ�سلوب، والذي احتل موقعاً 

متقدماً في هذا ال�ساأن.

عنوان  تحت  الكون  موجودات  حول  تحدث  الكريم  القراآن  اأن  اإلى  وي�سير 

»الآيات«، وبيّن اأن العلاقة بين الآية والله كالعلاقة بين المراآة وال�سورة، المراآة 

تدل مبا�سرة على ال�سورة، ولي�ص بالوا�سطة كدللة الكر�سي على النجار مثلًا، 

وعلى هذا الأ�سا�ص فعندما تكون موجودات العالم اآيات لله تعالى فهذا يعني اأن 

 .
)2(

حقيقتها عين ظهور وتجلي ذات الحق

)1(   وهم الأخوة حكيمي -المدر�سة التفكيكية- الذين اُ�سير اإلى نظريتهم في الروؤية الأولى.

)2(   م.�ص، �ص71.

الف�سل الأول: طبيعة النظرة اإلى فل�سفة التربية والتعليم
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العلاقة  يرف�ص  عرفانياً  )ولي�ص  فل�سفي  ال�ستدلل  من  الأ�سلوب  هذا  اإن 

العلية(، بالأخ�ص واأن فل�سفة �سدر المتاألهين قد اثبتت باأن علاقة العلة بالمعلول 

هي علاقة الظهور والت�ساأن والتجلي، لأن المعلول عين الرتباط والتعلق بالعلة.

في  عالية  مكانة  الفل�سفي  للتفكير  باأن  مطهري  يعتقد  تقدم،  ما  على  بناءً 

الروؤية الكونية الإ�سلامية، حيث يقول: »الخلا�سة اأن العقل الفل�سفي يعتمد على 

معرفة الوجود بما هو هو، اأي من حيث هو وجود ) وهي نوع من المعرفة الواقعة 

اآخر،  اأي �سيء  اإلى الله قبل  العلوم( والذي ير�سدنا  الفل�سفة ولي�ص  �سمن اطار 

والمقيدة  المحدودة  الموجودات  اإلى  فتر�سدنا  والعلمية  الح�سية  الدرا�سات  اأما 

 .
)1(

والم�سروطة والممكنة والتي هي اآثاره واأفعاله و�سوؤونه وتجلياته«

�  في باب القيم
بين  بالتوفيق  القيم  بباب  يتعلق  فيما  الثانية  الروؤية  عن  المدافعون  اهتم 

النظرية الفل�سفية والروؤية الإ�سلامية. وفيما يلي ن�سير اإلى بع�ص النماذج:

 في البحث عن فل�سفة الأخلاق والنظرية الأخلاقية 
)2(

يقول التومي ال�سيباني

)تبعاً  الم�سلمون  الفلا�سفة  يبين  كما  الأخلاق  من  المق�سود  اإن  الإ�سلام:  في 

لأر�سطو( عبارة عن الملكة النف�سانية التي ت�سدر عنها الأفعال الب�سرية ب�سهولة 

ومن دون تاأمل.

ويعتقد باأن الغاية النهائية للدين والخلاق تاأمين ال�سعادة الفردية والجتماعية 

ت�سكل  التقوى  اأن  اإلى  باللتفات  البع�ص  اأن  اإلى  اأ�سار  وقد  والآخرة،  الدنيا  في 

)1(   ن.م، �ص84.

)2(   في كتابه: فل�سفة التربية الإ�سلامية )م.�ص(.
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دعامة الأخلاق الإ�سلامية اأرادوا بذلك اأنه بالنظر اإلى ال�سعادة بعنوان اأنها هدف 

اعتبروا  للغزالي  تقليداً  والبع�ص  اأر�سطو  وبالأخ�ص  لليونانيين  تقليداً  اأخلاقي 

الحقيقي.  الأخلاق  ت�سكل هدف  التي  الأخروية  ال�سعادة  الحقيقية هي  ال�سعادة 

ويعتقد باإمكان الجمع بين الروؤية الإ�سلامية وما قدمه الفلا�سفة حول ال�سعادة 

الدنيوية ما دام المر في دائرة طاعة الله والتقوى. 

ويعتقد ال�سيباني باأن الحكام الخلاقية في الإ�سلام ل تحدد بوا�سطة العقل 

فقط، كما يو�سح المعتزلة، ول تحدد اي�ساً بوا�سطة احكام ال�سريعة، كما يعتقد 

الغزالي.  يتبنى  كما  معاً  والعقل  ال�سرع  معيار  خلال  من  تحدد  بل  ال�ساعرة، 

وبالإ�سافة اإلى هذين المعيارين الأ�سا�سيين هناك العديد من المعايير الفرعية 

لتحديد الفعل الخلاقي، مثل: النية ال�سالحة، التطابق مع الدين، الحق والعدل، 

وغير  القدرة،  بو�سع  التكليف  الباطني،  الهدوء  العامة،  الم�سلحة  اأو  المنفعة 

ذلك.

الفكر  في  الإن�سان  �سعادة  بحث  في  يو�سح  فاإنه   
)1(

العطا�ص اإلى  وبالنتقال 

اأر�سطو  من  بدءاً  الفلا�سفة  عنها  تحدث  التي  الفل�سفية  الف�سائل  اأن  الإ�سلامي 

وما بعد ذلك )الحكمة، العفة، ال�سجاعة، ال�سخاء، والعدالة(، ل تكفي بنف�سها 

اإذا  ال�سعادة وال�سرور الخالدين. نعم، يمكن القبول بتلك الف�سائل  لإيجاد تلك 

كانت ل تتعار�ص مع الدين. 

وتو�سيح وتدوين معنى وهدف الف�سائل من جديد يجري من خلال الرتقاء 

اإلى م�ستوى الف�سائل المتعالية كالف�سائل المقتب�سة من القراآن وحياة الر�سول. 

كما اأن معرفة الخالق من جديد، والتنا�سب مع الوحي من جملة الف�سائل الدينية 

)1(   م.�ص.

الف�سل الأول: طبيعة النظرة اإلى فل�سفة التربية والتعليم
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اأم  نظرية  اأكانت  �سواء  دينية  ف�سيلة  والحكمة  الحكمة،  اإلى  تعود جذورها  التي 

لي�ست  فهي  الدين،  ظل  في  الأمور  هذه  الإن�سان  اأعطى  تعالى  الله  لأن  عملية، 

منتوجاً للعقل بمفرده.

وقد دافع جوادي الآملي في بحث الحقوق والأخلاق عن اثبات القيم الخلاقية 

والمبادىء الإلهيّة لحقوق الإن�سان، وعر�ص الآملي في مجال القيم بحث الح�سن 

الإ�سلامي  العالم  في  العقلي  المنهج  اأ�سحاب  طريقة  على  الذاتيين  والقبح 

)كالمعتزلة وال�سوليين من الإمامية(، ووافق على تلك الذاتية. واعتقد باإمكان 

الحديث عن الح�سن الذاتي للعدل والقبح الذاتي للظلم، اإل ان عبارة »الذاتي« 

في هذا البحث تتعلق بالحكمة العملية، حيث يجب عدم الخلط بينها وبين عبارة 

باب  من  النظرية  الحكمة  في  الذاتي  كان  اإذا  النظرية،  الحكمة  في  »الذاتي« 

اي�ساغوجي، فالمق�سود امكان الح�سول على المحمول من خلال تحليل مو�سوع 

البرهان  باب  الذاتي من  واإذا كان  والف�سل(،  الجن�ص  بين  الق�سية )كالعلاقة 

لزماً  اأو  للمو�سوع  الذهني  للوجود  لزماً  المحمول  ان  المعنى  يكون  ذلك  عند 

لماهيته، بحيث يح�سر المحمول في الذهن بمجرد ت�سور المو�سوع )كالمكان 

الماهوي للماهيات والمكان الفقري للوجود الممكن(، ويراد من الذاتي طبق 

هذه المعاني المور التكوينية، مع العلم ان العدل والظلم في الخلاق والحقوق 

يمتلكان بعدين اعتباريين.

باب  بذاتي  »�سبيه«  والظلم  للعدل  والقبح  الح�سن  ذاتية  ان  الآملي  ويعتقد 

البرهان، ولذلك جرت ن�سبتهما اإلى العدل والظلم، وهذا يعني اننا نقول هنا كما 

في باب البرهان ان حُ�سن العدل وقبح الظلم من جملة اللوازم، في حين اأنهما 

الخارجي  الوجود  المطروح هنا هو لزم  لأن  البرهان،  باب  على خلاف ذاتي 

للعدل والظلم، ولي�ص لزم الماهية اأو لزم الوجود الذهني، بناءً على ما تقدم، 
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اإلى ح�سور الحُ�سن في الذهن، بل كلما  اإن ت�سور العدل يوؤدي  ل يمكن القول 

جرى اعتبار العدل موجوداً في الخارج عند ذلك يعتبر الحُ�سن في الخارج من 

دون انفكاك عنه.

ويوؤكد الموؤلف عند تو�سيحه الروؤية الإ�سلامية في بحث حقوق الإن�سان اأن حق 

والعدل  الحقوق الخرى كالحرية  بل  الحقوق الخرى،  ا�سا�ص كافة  التوحيد هو 

والنظام يجب ان تكون في حيطته واإل اعتبر الأمر �سركاً. 

فمثلًا النظام الديمقراطي الذي يجعل من اآراء النا�ص ا�سا�ص وم�سدر حقوق 

 .
)1(

الإن�سان هو نظام �سرك ل يتلائم مع الإ�سلام

فعندما يتم جعل حق التوحيد والمبادىء الإلهيّة حقوقاً للاإن�سان تختلف الروؤية 

الإ�سلامية للحقوق عن الروؤى الرائجة. فالحرية ال�سيا�سية مثلًا ل تعني حرية الختيار 

الديمقراطي، فالنا�ص وفق الروؤية الإ�سلامية ل يمكنهم و�سع �سخ�ص في من�سب 

المجتمع  لقيادة  لل�سرائط  الجامع  الفقيه  اختار  الذي  هو  تعالى  فالله  الحكومة، 

 .
)2(

الإن�ساني، اأما اإرادة النا�ص فتبرز في قبول هذا القائد ولي�ص في تعيينه

كما انه ل يُق�سد من حرية العقيدة والتعبير عن الراأي في الإ�سلام اأن الب�سر 

اأحرار في اختيار العقيدة التي يريدون، فالإ�سلام بالإ�سافة اإلى اأنه يطلب اتباع 

الكلام الح�سن، فقد قام بتحديد الم�سداق في ان ال�سلام هو الكلام الح�سن. 

وكذلك الحرية القت�سادية اإنما تكون ذات معنى اذا كانت في دائرة الحلال 

والحرام في ال�سريعة. وم�ساألة حرية اختيار الوطن تابع لعدم تعر�ص دين الإن�سان 

للخطر.

)1(   فل�سفة حقوق الإن�سان، م.�ص، �ص 116.

)2(   ن.م، �ص190.

الف�سل الأول: طبيعة النظرة اإلى فل�سفة التربية والتعليم
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�  في باب التربية والتعليم
اتجهت الروؤية الثانية نحو البحث حول فل�سفة التربية والتعليم في الإ�سلام من 

خلال العتقاد بامكان التوفيق والتواأمة بين الفكر الفل�سفي والتعاليم الإ�سلامية. 

اثناء الحديث  الإ�سلام  والتعليم في  التربية  يلي م�سمون فل�سفة  و�سنو�سح فيما 

عن هذه الروؤية الثانية.

�  فل�سفة التربية والتعليم في الإ�سلام
يظهر من خلال درا�سة الروؤية الثانية امكانية ا�ستعمال عبارة »فل�سفة التربية 

اإلى �سرورة البحث حول م�ساديقها الدقيقة،  والتعليم في الإ�سلام«، بال�سافة 

حيث يجب ان يح�سل ذلك بالعتماد على »النظمة الفل�سفية« للم�سلمين.

في  والتعليم  التربية  فل�سفة  ليجاد  الروؤية  هذه  في  المعتمد  ال�سلوب  اما 

الإ�سلام هو ال�سلوب ال�ستنتاجي، يعتمد هذا ال�سلوب على فر�ص وجود مبادىء 

فل�سفية معينة ومطروحة في اأحد النظمة الفل�سفية، وتقديم الجابات بناءً على 

م�سائل التربية والتعليم. 

بناءً على ما تقدم، فاإن فل�سفة التربية والتعليم في الإ�سلام �ستنتهج ا�سلوباً 

وهيكلًا م�سابهاً للفل�سفات ال�ستنتاجية الخرى التي تدور حول التربية والتعليم، 

اأن النظر في فل�سفات التربية والتعليم يكون بالعتماد على  اأنه كما  وهذا يعني 

التربية  فل�سفة  فاإن  لها؛  حلول  وا�ستنتاج  الفل�سفية  التاأملات  من  محددة  نتائج 

والتعليم في ال�سلام يجب ان تت�سكل وفق نف�ص ال�سياق.

بناءً على ما تقدم، فاإن الم�سير الذي يجب العبور عليه وفق هذه الروؤية هو 

التالي: بدايةً يجب اختيار احد النظمة الفل�سفية الإ�سلامية، كالنظام الفل�سفي 
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لبن �سينا اأو �سدر المتاألهين، وجعله معياراً. ثم يجب تقديم الم�سائل الأ�سا�سية 

للتربية والتعليم كاأهداف التربية والتعليم، الم�سمون ال�سروري للتعليم، الأ�سول 

وال�ساليب ال�سا�سية في التعليم، التقييم، وانواع المبادىء الوجودية والمعرفية 

هذه  مع  تتنا�سب  للم�سائل  اإجابات  تقديم  يجب  الثالثة  الخطوة  وفي  والقيمية. 

المبادىء الفل�سفية وذلك من خلال عملية ال�ستنتاج.

من جملة المتخ�س�سين العرب المعا�سرين الذين عملوا وفقاً لهذه ال�سيرة 

التربية  »فل�سفة  عبارة  اأن  اعتبر  الذي   
)1(

ال�سيباني التومي  اإلى  ال�سارة  يمكن 

والتعليم الإ�سلامية« من�سجمة داخلياً ول يوجد فيها اأي تناق�ص، وذلك انطلاقاً 

فل�سفة  اإن  عليه:  وبناءً  والحكمة،  المعرفة  اأي حب  للفل�سفة  اللغوي  المفهوم  من 

ات�ساع  )كالجامعية،  الفل�سفة  خ�سو�سيات  تمتلك  الإ�سلامية  والتعليم  التربية 

دائرة النظر، الب�سيرة، ومعرفة طرق ا�ستخدام المعرفة( ما دامت فل�سفةً، وهي 

يجري  حيث  والتعليم،  التربية  بمو�سوع  علاقتها  في  الخ�سو�سيات  هذه  تمتلك 

ا�ستخدامها لفهم وحل الم�سائل انطلاقاً من كونها ا�سلامية، فهي تعتمد المعارف 

الإ�سلامية والتنا�سب معها.

 اأي�ساً اأن جعل الروؤية الإ�سلامية اأ�سلًا في فل�سفة التربية والتعليم 
)2(

ويعتقد 

فل�سفة  تدوين  في  الخرى  الم�سادر  من  مجموعة  العتبار  بعين  الخذ  يمنع  ل 

التربية والتعليم الإ�سلامية. طبعاً، �ستكون هذه الم�سادر بمثابة م�سادر فرعية، 

ويجب ان تتنا�سب مع روح الإ�سلام، بحيث ي�سكل الدين الإ�سلامي والرث الثقافي 

من  ذلك  جانب  واإلى  ال�ستفادة  يمكن  انه  اإل  ال�سا�سية،  الم�سادر  الإ�سلامي 

الرث الثقافي والعلمي للب�سر، وهو ي�ستمل على النظريات الفل�سفية والعلمية في 

)1(   م.�ص.

)2(   ن.م، �ص30.

الف�سل الأول: طبيعة النظرة اإلى فل�سفة التربية والتعليم
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العلوم الطبيعية والإن�سانية )بالخ�ص فل�سفات التربية والتعليم( ب�سرط التنا�سب 

مع  الإ�سلامية  والتعليم  التربية  فل�سفة  مقاي�سة  يجب  هنا  الإ�سلام. من  روح  مع 

معايير وموؤ�سرات معينة، كالبتعاد عن التناق�ص، العملانية، الجامعية بالن�سبة 

مع  التنا�سب  والتعديل،  التغيير  مرونة  الجديدة،  والعلمية  الفل�سفية  للنظريات 

النظريات العلمية الجديدة، وكذلك مع الجتهادات الدينية ال�سائبة.

�  ا�س�ل ومميزات البرنامج الدرا�سي
الدرا�سي«  »البرنامج  مفهوم  باأن  الم�ساألة  لهذه  بالن�سبة   

)1(
ال�سيباني يعتقد 

المراكز  كانت  واذا  المعا�سر،  التربوي  الفكر  في  يطرح  كما  جديد  مفهوم  هو 

التعليمية في المجتمعات الإ�سلامية المعا�سرة ما زالت ت�ستخدم الإدارة ب�سكلها 

الناق�ص القديم وما زالت غريبة عن هذا المفهوم الجديد اإل ان الفكر الإ�سلامي 

يحمل ا�ستعدادَ قبول هذا التحول والتماهي معه. ويمكن تدوين خ�سائ�ص وا�سول 

البرنامج الدرا�سي على ا�سا�ص التعاليم الإ�سلامية. وفيما يلي ن�سير اإلى النقاط 

الأ�سا�سية التي اأ�سار اإليها بهذا الخ�سو�ص:

الإ�سلامية  النظرة  في  الدرا�سي  للبرنامج  العامة  الخ�سائ�س   -1

عبارة عن:

اأ- حاكمية الدين والأخلاق على كامل البرنامج الدرا�سي.

النف�سية،  العقلية،  الج�سمية،  المختلفة  للاأبعاد  بالن�سبة  الجامعية  ب- 

والجتماعية.

الن�سبي  التوازن  من  )المق�سود  المذكورة  الأبعاد  بين  الن�سبي  التوازن  د- 

)1(   م.�ص.
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اإعطاء الأهمية ال�سا�سية للجوانب الروحية والعلوم الدينية والأخروية اإل اأن هذا 

ل يمنع الهتمام بالجوانب الج�سمانية والعلوم الدنيوية(.

د- الهتمام بالفنون الجميلة، الريا�سة، التمارين الع�سكرية، الحِرف، وتعلم 

الإ�سلامية:  الح�سارة  تاريخ  في  جلية  النقطة  هذه  وتظهر  الجنبية.  اللغات 

ال�سخ�سيات البارزة في عالم المو�سيقى كالفارابي؛ التاأكيد على الرماية وركوب 

الخيل وال�سباحة؛ اطلاق عنوان الجهاد على العمال الحرفية؛ مع الإ�سارة اإلى اأن 

ظهور حركة الترجمة في القرن الثاني وكل ذلك يحكي عن اأهمية اتقان اللغات 

الجنبية.

هـ- الهتمام بالختلافات الفردية والقليمية، والمرونة مقابل التحولت، من 

يعتمد  الإ�سلامية  التعليمية  المراكز  الدرا�سي في  الم�سمون  اأن تنظيم  هنا ومع 

�سورة المواد الدرا�سية التفكيكية حيث ظهر على �سورة »تنظيم منطقي« اإل اأن 

و»النظم  المنطقي«  »النظم  بين  الو�سيطة  النقطة  في  ا�ستقر  الم�سمون  تنظيم 

معين،  ا�سلوب  اف�سلية  اإلى  التجربة  ا�سارت  فاإذا  ال�سا�ص  هذا  وعلى  النف�سي«، 

فالإ�سلام ل ي�سكل مانعاً امام قبولها لما يمتاز به من مرونة.

الإ�سلامية  التربية  في  الدرا�سي  للبرنامج  العامة  المبادىء   -2

عبارة عن:

الم�سمون عبارة عن:  تحديد  الأ�سا�سية في  الم�سادر  الدينية:  المبادىء  اأ- 

وال�ستح�سان.  المر�سلة،  الم�سالح  القيا�ص،  الجماع،  ويليهما:  ال�سنة،  القراآن، 

العربية(  واللغة  العقائد  )كاأ�سول  اأدواتها  الدينية  فللعلوم  تقدم  ما  على  بناءً 

وكذلك العلوم النافعة في الدنيا )كالفل�سفة والعلوم الطبيعية(، و�ستكون جزءاً 

من الم�سمون ما دامت في دائرة العقيدة والخلاق.

الف�سل الأول: طبيعة النظرة اإلى فل�سفة التربية والتعليم
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ب- المبادىء الفل�سفية: المق�سود من ذلك اأن فل�سفة التربية الإ�سلامية ذات  

هوية م�ستقلة وم�ستنبطة من الن�سو�ص الدينية، اإن هذا ال�ستقلال ل يمنع من وجود 

اأوجه �سبه عديدة بينها وبين �سائر الفل�سفات التربوية، تبرز اأوجه ال�سبه هذه وعلى 

�سبيل المثال مع المثالية في التاأكيد على القيم الروحية، ومع الواقعية الطبيعية 

في النظرة الواقعية لتحديد الم�سمون الدرا�سي، ومع الواقعية المدر�سية في قبول 

موقع الوحي اللهي والعقل في البرنامج الدرا�سي، ومع الطبيعية الرومان�سية في 

البراغماتية في  ال�سخ�سية، ومع  الحرية  الفردية ورعاية  الهتمام بالحتياجات 

التاأكيد على التجربة وحل الم�ساكل وتاأمين الم�سالح.

ج- المبادىء النف�سية: الهتمام بم�سائل النمو والتحول الج�سدي، الذهني، 

العاطفي، والجتماعي للتلامذة، وتنظيم الم�سمون، بناءً عليه ل وجود في النظرة 

الإ�سلامية لأي مانع يحول دون قبول هذه الخ�سائ�ص والهتمام بها.

الآداب  وتعلم  الإ�سلامي  المجتمع  تراث  نقل  اإن  الجتماعية:  المبادىء  د- 

جملة  من  ذلك  كل  الجتماعية؛  الموؤ�س�سات  و�سائر  العائلة  وتمكين  الجتماعية 

المور التي يجب الهتمام بها في تحديد الم�سمون.

3- تق�سيم البرامج الدرا�سية: 

هناك تق�سيمات متنوعة تتعلق بالبرامج الدرا�سية، والروؤية الإ�سلامية ل تغلق 

اأ�سا�ص  على  التق�سيم  اإلى  يلي  فيما  ون�سير  اقتراحات جديدة.  قبول  اأمام  الباب 

مراحل الدرا�سة:

المواد  المرحلة على  ت�ستمل هذه  الإ�سلامية:  التربية  في  الأولى  المرحلة  اأ- 

الأ�سا�سية، مثل: حفظ وتلاوة القراآن، اأ�سول الدين، الخلاق، القراءة والكتابة، 

الح�ساب، ا�سول وقواعد اللغة العربية، قراءة البيات ال�سعرية الخلاقية، الخط، 
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ال�سيرة النبوية، التمرن على ال�سباحة وركوب الخيل.

وي�ساف اإلى المواد ال�سا�سية، مواد اأخرى مثل: تاريخ الغزوات، التدرب على 

الخطابة، الداب الجتماعية واأمثالها.

يتمكن  الولى،  المرحلة  بعد  الإ�سلامية:  التربية  في  المتقدمة  المرحلة  ب- 

ال�سخ�ص من التوجه نحو �سنعة ما، اأو ال�ستمرار عبر المرحلة المتقدمة، والتي 

اإلى التخ�س�ص، ول وجود للمحدوديات  الو�سول  يمكن ان تت�سمن مراحل حتى 

بما  للعلوم  والخروي  الدنيوي  النفع  م�ساألة  �سوى  المرحلة،  هذه  في  الدرا�سية 

يتنا�سب مع الحتياجات المحلية وانجازات الوقت الراهن.

اإلى  العلوم  تق�سيمه  بعد  الدرا�سي  للبرنامج  هيكلًا   
)1(

العطا�ص قدّم  وقد 

المنطقية  العقلية  والعلوم  عينياً،  وجوباً  الواجبة  الدينية  العلوم  مجموعتين: 

والفل�سفية الواجبة كفائياً. 

بناءً على ذلك، فالعلوم الدينية يجب اأن تكون واجبة على الجميع من المرحلة 

تف�سير،  )حفظ،  الكريم  القراآن  على:  ت�ستمل  وهي  الجامعية،  وحتى  البتدائية 

ا�سول  والحقوق،  )الفقه  ال�سريعة  والحديث(؛  النبياء،  )حياة  ال�سنة  تلاوة(؛ 

ما  مباحث  واأفعاله(؛  اأ�سماوؤه  �سفاته،  ذاته،  )الله،  الكلام  الإ�سلام(؛  وعمل 

الكونية،  الروؤية  الوجود،  علم  النف�ص،  الإ�سلامية )علم  الروؤية  في  الطبيعة  بعد 

والق�سايا المبرهنة في الفل�سفة الإ�سلامية المتعلقة بكافة مراتب الوجود(؛ علوم 

اللغة )اللغة وقواعد اللغة الجديدة، علم الم�سطلحات والدب(. 

الثانية والتي هي من جملة الواجب الكفائي حيث يمكن لمن  اأما المجموعة 

)1(   م.�ص.

الف�سل الأول: طبيعة النظرة اإلى فل�سفة التربية والتعليم
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العلوم  الطبيعية،  العلوم  الإن�سانية،  العلوم  على:  ت�ستمل  فهي  تعلمها،  يرغب 

بالأخ�ص  العلوم  هذه  اأ�سلمة  ب�سرورة  ويعتقد  ال�سناعية.  والعلوم  التجريبية، 

الإن�سانية منها، وهذا يعني اإخراج المفاهيم الغريبة عن الإ�سلام منها. ويجب 

اأن ي�ساف اإلى العلوم الن�سانية مجموعة من المور: بحث الأديان المقارنة وفق 

التاريخ  الإ�سلامية،  اللغة  فقه  الغربية،  والثقافة  الح�سارة  الإ�سلامية،  الروؤية 

الإ�سلامي.

روؤية الم�ؤلف المعتمدة في هذه الدرا�سة: ال�ستفادة من الفل�سفة 

كاأ�سل�ب وطريقة  

�سنحاول في هذا الجزء من البحث التطرق بداية اإلى الروؤيتين المتقدمين، 

ثم نعمد بعد ذلك لتو�سيح خ�سائ�ص الروؤية التي اعتمدناها في هذه الدرا�سة.

�  نظرة اجمالية اإلى الروؤيتين المتقدمتين
لن نعمل في هذا البحث على درا�سة وتقييم الروؤيتين المتقدمتين اإل على نحو 

الإ�سارة بمقدار الحاجة اأثناء تو�سيح الروؤية الثالثة.

لقد ظهرت الروؤيتان المتقدمتان نتيجة المواجهة بين العالم الإ�سلامي وكافة 

الأنظمة الفكرية بالأخ�ص الفكار والعقائد اليونانية والهندية القديمة.

من  الخال�ص  الإ�سلامي  الفكر  ا�ستخراج  مبداأ  على  الأولى  الروؤية  تعتمد 

وتمتاز  الأخرى،  الفكرية  النظمة  وبين  بينها  الخلط  عن  والبتعاد  الن�سو�ص 

الروؤية الأولى بكونها تركز على م�ساألة ال�سالة والن�سجام داخلها، وهي خا�سية 

ايجابية. 

التعرف عليها  ا�ستعدادات خا�سة يجب  نظام فكري  لكل  ان  وعلى كل حال، 
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وال�ستفادة منها، من هنا يجب التعرف من جديد على النظام الفكري الإ�سلامي 

نتائجه  اإلى  للو�سول  الأر�سية  وتهيئة  المتنوعة  اخت�سا�ساته  اإلى  باللتفات 

المنطقية. 

البحث عن هذا المر في  الروؤية فهي  الأ�سا�سية في هذه  ال�سعف  اأما نقطة 

نطاق مغلق، اإن النغلاق الفكري وتحريم التعاطي مع النظمة الفكرية الخرى ل 

يمكن ان يوؤدي اإلى الو�سول للنتائج التي يريدها ا�سحاب هذه الروؤية، اي الو�سول 

اإلى نتائج منطقية من خلال الفكر الإ�سلامي، لن الحتكاك بالأنظمة الفكرية 

المناف�سة والتفاعل التناف�سي بينها من الم�سائل ال�سرورية للو�سول اإلى الهدف 

المتقدم، وتن�ساأ هذه ال�سرورة من ان ال�ستعدادات الكامنة للانظمة الفكرية هي 

اأي�ساً من ان النظمة الفكرية الخرى  في التناف�ص مع النظمة الخرى، وتن�ساأ 

لي�ست خالية من الحقيقة.

ي�ساف اإلى ذلك ان على الم�سلم البحث عن الحقيقة اينما كانت، ولقد اكتفى 

الباحثون عن ال�سالة في الفكر الإ�سلامي بالعلوم المفيدة على م�ستوى الآخرة 

الدينية، حيث  الن�سو�ص  تذكر في  لم  التي  الخرى  العلوم  درا�سة  وابتعدوا عن 

اعتبروها غير لزمة، ل بل محرمة. فيعتقد الغزالي مثلًا بعدم الحاجة لدرا�سة 

، وكان البع�ص اكثر جراأة من الغزالي فحرّم درا�سة المنطق، 
)1(

العلوم الطبيعية

حيث راجت العبارة التالية: »من تمنطق تزندق«، واللافت اأن هوؤلء كفّروا الغزالي 

الذي عار�ص الفل�سفة واأجاز درا�سة المنطق.

هناك العديد من نقاط القوة وال�سعف في مبادىء الروؤية الثانية، اأما نقطة 

التناف�ص مع الفكر الآخر، يعتقد ا�سحاب التجاه  القوة فهي اعترافها ب�سرورة 

)1(   الغزالي، اإحياء علوم الدين، ج1، �ص 29-28.

الف�سل الأول: طبيعة النظرة اإلى فل�سفة التربية والتعليم
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العقلي الإ�سلامي اأن نتاج العقل ذو قيمة كبيرة، ول يمكن الغفلة عن ذلك حتى لو 

كان عند الكفار.

غير  والتركيب  اللتقاط  فهي  الروؤية  هذه  مبادىء  في  ال�سعف  نقطة  اأما 

تطبيق  اأثناء  وذلك  الأخرى،  الأفكار  وم�سمون  الإ�سلامي  الفكر  بين  ال�سحيح 

الفكار الإ�سلامية على الأطر الخرى. 

اأهمية وح�سا�سية نقطة ال�سعف هذه،  ونذكر عبارة لمرت�سى لمطهري تبين 

حيث يقول فيها: »ن�سير اإلى اختلاف في المرحلة الإ�سلامية بين منهج الفارابي 

وابن �سينا وابن ر�سد ون�سير الدين الطو�سي والذين غلب عليهم الطابع اليوناني، 

ال�سيرازي، حيث ا�ستلهم من القراآن ونهج البلاغة  المتاألهين  وبين منهج �سدر 

.
)1(

ون�سو�ص اأئمة اأهل البيت عليهم ال�سلام«

هذه  من  م�ستثنى  غير  المتاألهين  �سدر  حتى  اأنه  اإلى  ال�سارة  تجب  طبعاً، 

الن�سو�ص  وم�سامين  المتاألهين  �سدر  افكار  بين  التنا�سب  كان  واذا  القاعدة، 

الإ�سلامية وا�سحاً، اإل ان افكاره لم ت�سلم من النقد والتهام باللتقاط. ويتحدث 

البع�ص اليوم حول »الحكمة المتعالية« باأ�سلوب يفهم منه اأنها كانت نهاية الفل�سفة 

الروؤية  هذه  طبق  الحكمة  »تعالي«  اإن  ذلك.  تخطي  يمكن  ل  بحيث  الإ�سلامية 

يحمل مفهوماً جديداً: التعالي عن النقد والنتقاد، وو�سل الأمر اإلى حدود جعل 

المدافعين عن هذه الروؤية عاجزين عن اإيجاد تحول فيها، مع العلم اأن كل نظام 

وكل عقيدة في عالم الفل�سفة غير بعيدة عن النقد والتحول.

اإن نقطة ال�سعف هذه قد تلاحق فل�سفة التربية والتعليم الإ�سلامية الم�ستنتجة 

التي  والتعليم  التربية  فل�سفات  تنظر  حيث  الإ�سلامية،  الفل�سفية  الأنظمة  من 

)1(   اأ�سول الفل�سفة والمنهج الواقعي، م.�ص، �ص 530.
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تعتمد على اأنظمة فل�سفية اإ�سلامية اإلى هذه الأنظمة من دون الأخذ بعين العتبار 

التربية  النقد لها، فيكتفون با�ستنتاج مدلولت مبادئها في مجال  اإمكان توجيه 

والتعليم، اإن هذه الروؤية غير النقدية التي تجعل فل�سفة �سدر المتاألهين �سادقة 

اأكثر من �سائر الأنظمة الفل�سفية الأخرى يمكن اأن تهيء الأر�سية لمجموعة من 

فر�سيات  اعتمدت  لأنها  والتعليم،  التربية  م�ستوى  على  الناق�سة  ال�ستنتاجات 

فل�سفية قد تكون بحاجة اإلى عملية نقد فل�سفي.

�  خ�سائ�س الروؤية الحالية
اتخذنا في الدرا�سة الحالية روؤية مختلفة عن الروؤيتين المتقدمتين، تو�سح هذه 

الروؤية الثالثة التي اعتمدناها اأن الو�سول اإلى فل�سفة التربية والتعليم الإ�سلامية 

يقت�سي التعاطي مع الفل�سفة ب�سكل عام وفل�سفة التربية والتعليم المعا�سرة ب�سكل 

خا�ص باعتبارها اأ�ساليب. 

طبعاً، هناك العديد من اأوجه الت�سابه والختلاف بين هذه الروؤية من جهة 

والروؤيتين المتقدمتين، تت�سابه هذه الروؤية مع الروؤية الأولى بالأخذ بالم�سامين 

الدينية، وتختلفان في اإعرا�ص الروؤية الأولى عن الفل�سفة مطلقاً، بينما تتجه هذه 

الروؤية نحو الفل�سفة وال�ستفادة منها منهجياً )ولي�ص م�سمونياً(. وبعبارة اأخرى: 

من المفيد وال�سروري في تدوين فل�سفة التربية والتعليم الإ�سلامية ال�ستفادة من 

الدوات والمناهج التي ي�ستفيد منها الفلا�سفة وفلا�سفة التربية والتعليم، وذلك 

بهدف تنظيم الم�سامين التربوية في الن�سو�ص الدينية. �سحيح ان الن�سو�ص 

الإ�سلامية تت�سمن م�سامين تربوية متنوعة، اإل اأنها ل تقدمها لنا ب�سكل منظم، 

لأن هذه الن�سو�ص في الدرجة الولى ن�سو�ص دينية ولي�ست ن�سو�ساً تربوية - 

بالمعنى الأخ�ص- اأي بالمعنى التخ�س�سي للعلوم التربوية. 

الف�سل الأول: طبيعة النظرة اإلى فل�سفة التربية والتعليم
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ويمكن في مجال فل�سفة التربية والتعليم ال�ستفادة من النظمة المقترحة في 

تحليل اأو تدوين فل�سفة التربية والتعليم، وتقدم الدرا�سة الحا�سرة نموذجاً من 

هذه ال�ستفادة وهذا ما �سنو�سحه فيما �سياأتي.

اأما بالن�سبة اإلى الروؤية الثانية، فهناك العديد من اأوجه ال�ستراك والختلاف 

من  ال�ستفادة  في  فهي  ال�ستراك  اوجه  اما  الثانية،  والروؤية  الروؤية  هذه  بين 

عالم  مع  التعاطي  امكانية  في  الروؤيتان  هاتان  فتتوافق  الفل�سفة،  عالم  نتاجات 

الفل�سفة، ل بل اعتبرت ذلك مطلوباً، لذلك كان من المنا�سب ا�ستخدام عبارة 

»فل�سفة التربية والتعليم الإ�سلامية« في كلا الروؤيتين.

بينهما،  اختلافات  هناك  الروؤيتين،  بين  ا�ستراكات  وجود  من  الرغم  وعلى 

الفل�سفة  في  محدد  نظام  لتخاذ  الثانية  الروؤية  اتجاه  في  الختلاف  ويظهر 

الإ�سلامية بعنوان مبنى، ثم ا�ستخراج نتائج تعليمية وتربوية على اأ�سا�سه، وبما اأن 

بع�ص الأنظمة الفل�سفية في حالة علاقة وترابط م�سموني مع الأنظمة الفل�سفية 

الأخرى، لذلك كانت الروؤية الثانية تت�سمن حالة التعاطي مع النظمة الفل�سفية 

العالم  في  الم�سائية  فالفل�سفة  الإ�سلامية،  والتعليم  التربية  فل�سفة  تنظيم  في 

الإ�سلامي هي نتيجة قبول فل�سفة اأر�سطو مع بع�ص التغيرات التي ادخلت عليها، 

وما زالت الأر�سطية هي الم�سيطرة على الفل�سفة الم�سائية على رغم التغيرات، 

لذلك نجد الفل�سفة الإ�سلامية اتجهت نحو ا�ساليب وطرق اخرى غير الطريقة 

على  الإ�سلامية  والتعليم  التربية  فل�سفة  ايجاد  فاإن  حال،  كل  على  الر�سطية. 

ا�سا�ص ال�ستنتاج من فل�سفة ابن �سينا الم�سائية يت�سمن في داخله م�سمون فل�سفة 

اأر�سطو اي�ساً.

تبرز اأهمية المحاولة الحالية في هذه الدرا�سة وعلى عك�ص الروؤية الثانية في 
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قبول التعاطي مع الفل�سفة الخرى في البعد المنهجي فقط، وهذا يعني ال�ستفادة 

التربية  وفلا�سفة  الفلا�سفة  ا�ستخدمها  التي  الرائجة  والمناهج  ال�ساليب  من 

الموجودة في  الم�سامين  والتعليم، وبالتالي ال�ستفادة منها في تنظيم وتن�سيق 

الن�سو�ص الإ�سلامية في قالب فل�سفة التربية والتعليم.

وبناء عليه يمكن القول باأن هذه الروؤية ت�ستفيد من الحد الأدنى من الفل�سفة 

وهي الأ�ساليب والمناهج، وتكون با�ستفادتها من الأ�ساليب المطروحة في الفل�سفة 

تمتلك جرعة اإ�سافية من الواقعية والعقلانية، بحيث اأ�سبحت اأكثر و�سوحاً من 

حيث النتائج والم�سامين التي يمكن التو�سل اإليها من خلال ال�ستعانة بالمناهج 

الفل�سفية من تلك الروؤى ال�سابقة. 

وبناءً على ما تتمتع به هذه المناهج من واقعية وتعميم ظاهرين فيها يمكن 

رف�ص نظام فل�سفي معين من حيث الم�سمون والنتائج، وال�ستفادة منه من حيث 

فالمنهج  جديدة،  وم�سامين  نتائج  بتقديم  للمفكرين  ي�سمح  ما  وهذا  المنهج، 

بع�ص  عند  م�ستخدماً  زال  ما  مثلًا  وهيغل  اأفلاطون  طرحه  الذي  الديالكيتكي 

الفلا�سفة المعا�سرين، ومن اأبرزهم هان�ص جورج غادامير و جاك دريدا، اإل اأن 

النتائج التي تو�سلا اإليها والم�سامين التي قدماها تختلف عنهما.

طبعاً، عند ال�ستفادة من الروؤية التي تعتبر الفل�سفة »كمنهج« ل يجب اأن يغيب 

عن ذهننا اأن مناهج التفكير والبحث تعتمد على فر�سيات تتنا�سب مع الفل�سفات 

التي تتعلق بها. وبعبارة اأخرى: ل وجود لمناهج خال�سة في الفكر. 

للاأنظمة  والبحث  الفكر  مناهج  تبعية  في  الإفراط  يجب  ل  اأخرى،  من جهة 

الفكرية الفل�سفية، فيجب في الحقيقة اأن يكون هناك م�ستوى من الحرية لمناهج 

من  الم�ستوى  وهذا  بها،  المتعلقة  الفكرية  بالنظمة  يتعلق  فيما  والفكر  البحث 

الف�سل الأول: طبيعة النظرة اإلى فل�سفة التربية والتعليم
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تت�سف  يجعلها  الذي  وهو  المناهج،  تلك  الواقعية على  ي�سفي  الذي  الحرية هو 

بالعمومية. اإن اإنكار هذا الم�ستوى من الحرية للمناهج يوؤدي اإلى القول بالن�سبية 

معين،  فكري  بنظام  مرتبط  معيار  كل  ان  يفر�ص  الذي  المعرفية  اأو  المعيارية 

على  بالكامل  يق�سي  لأنه  والتعقل،  للفكر  مُهلكاً  يعتبر  الن�سبية  من  النوع  وهذا 

عملية النقد الذهني بحيث يُ�سرّ كل قوم بما لديهم من دون وجود طريقة للتقييم 

المتقابل فيما بينهم وبين افكارهم وعقائدهم.

ان الحوؤول دون الوقوع في فخ الن�سبية المعيارية يتطلب م�ستوى من الحرية 

في درا�سة المناهج، ومن ثم ال�ستفادة من نتيجة هذه الدرا�سة، فقد توؤدي هذه 

الدرا�سة اإلى ايجاد تعديلات على م�ستوى مناهج التفكير المطروحة في النظمة 

الفكرية المحددة؛ هذه التعديلات التي قد ت�سل اإلى م�ستوى فهم وازاحة ارتباط 

المناهج المذكورة بمحتويات النظمة الفكرية.

للا�ستفادة  محاولة  عن  عبارة  الحالية  الروؤية  ان  القول  يمكن  الخاتمة  في 

نقاط  عن  البتعاد  وكذلك  ال�سابقتين  الروؤيتين  في  الموجودة  القوة  نقاط  من 

ال�سعف الموجودة فيهما، ان هذه الروؤية، كالروؤية الولى في البحث عن ال�سالة 

في  نقع  ان  دون  من  الإ�سلامية،  بالن�سو�ص  اللتزام  نحاول  اننا  ا�سا�ص  على 

المحدوديات التي وقعت فيها. كما ان هذه الروؤية كالروؤية الثانية فيما له علاقة 

بالتعاطي والتفاعل مع النظم الفل�سفية ومع فل�سفات التربية والتعليم، وتخالف 

روؤيتنا هذه الروؤية الثانية في اأن روؤيتنا تتجه للا�ستفادة من النظمة الفل�سفية في 

الحد الدنى منها.

الفل�سفة  اإلى  للنظر  الحالية  بالروؤية  دفعت  التي  الخرى  العوامل  جملة  من 

باعتبارها منهجاً لدرا�سة الن�سو�ص الإ�سلامية ان هذه الدرا�سة يراد منها ر�سم 
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الخطوط الأ�سا�سية لفل�سفة التربية والتعليم في الجمهورية الإ�سلامية في ايران، 

والجمهورية الإ�سلامية تلتزم في ال�سا�ص الدين الإ�سلامي والن�سو�ص الأ�سا�سية 

وتظهر هذه  الإ�سلامية.  الفل�سفات  من  فل�سفي خا�ص  نظام  باي  تلتزم  ول  فيه، 

الم�ساألة بو�سوح في د�ستور الجمهورية الذي يعتبر الإ�سلام بمثابة دين ولم يعتمد 

على نظام فل�سفي معين في الفل�سفات الإ�سلامية كمبنى له، وقد جاء في مقدمة 

الد�ستور: »ان د�ستور الجمهورية الإ�سلامية في ايران يو�سح الموؤ�س�سات الثقافية، 

الإ�سلامية  وال�سوابط  اليراني  للمجتمع  والقت�سادية  وال�سيا�سية  والجتماعية، 

بمثابة �سورة للارادة القلبية للاأمة الإ�سلامية«.

اأجل  من  منهجياً  الفل�سفة  من  ال�ستفادة  اأي  الحالية،  الدرا�سة  على  بناءً 

اأيجاد فل�سفة التربية والتعليم الإ�سلامية، يجب ال�ستفادة من الأدوات والمناهج 

الموجودة في الفل�سفة اأو في فل�سفة التربية والتعليم، وفي الن�سو�ص الإ�سلامية، 

من اأجل البحث والتدقيق واإ�سفاء النظم على المناهج الموجودة في الن�سو�ص، 

التربية  م�سائل  درا�سة  في  عليها  يعتمد  مبادىء  بمثابة  النتائج  اعتبار  ثم  ومن 

والتعليم.

الف�سل الأول: طبيعة النظرة اإلى فل�سفة التربية والتعليم
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الف�سل الثاني

في باب المنهج
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مقدمة

عندما نتحدث عن منهج البحث والتحقيق في التربية الإ�سلامية ل يراد من 

المنهج  بل  الإ�سلامية،  التربية  ميدان  في  البحث  في  خا�ص  منهج  وجود  ذلك 

الم�ستخدم هو منهج عام ي�ستعمل في هذه الدائرة الخا�سة، فلا يمكن اأن يكون 

المنهج خا�ساً بدائرة معينة، بل يجب اأن يكون عاماً، لأنه بوا�سطة هذا المنهج يتم 

التبادل والتفاعل ما بين مختلف مجالت المعارف والعلوم، اإذ يجب ان يوؤدي اإلى 

نتائج تقبل التبادل، وبعبارة اأخرى يجب اأن يكون واقعياً، والمق�سود من الواقعية 

هنا العموم، ويقابلها الذهني بمعنى ال�سخ�سي والخا�ص. طبعاً، من الوا�سح اأن 

العمومية اإطار وا�سع يت�سمن في داخله �سئياً من الن�سبية، والمق�سود مجموعة 

الباحثين والعلماء في فترة زمنية معينة، ول يراد من العموم �سمول كافة افراد 

الإن�سان من الزل اإلى البد. 

من هنا يمكن العتراف بوجود تحول وتكامل في مناهج التحقيق، حيث يجب 

بها ر�سمياً واعتبارها جديدة  اأن العتراف  اإل  اآنذاك مناهج جديدة،  اعتبارها 

مرتبط بالعمومية.

و�سنحاول في هذه ال�سطور درا�سة مناهج التحقيق في مجال التربية الإ�سلامية 

بالمقدار الذي يربط هذه الدرا�سة بالن�سو�ص الإ�سلامية.

العناوين  وتحت  اأ�سا�سية،  مقولت  ثلاث  في  المطلوبة  المناهج  و�سنقدم 

الآتية: 

الف�سل الثاني: في باب المنهج
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- منهج التحليل والتف�سير المفهومي.

- المنهج ال�ستنتاجي على �سورة القيا�ص العملي.

- ومنهج التحليل )�سبه( ال�ستعلائي. 

وفيما يلي �سنف�سل القول في كل واحد من هذه المناهج وا�ستعماله في التربية 

الإ�سلامية.

منهج التحليل والتف�سير المفه�مي

تجري درا�سة المفاهيم في هذا المنهج ب�سكل تحليلي، وذلك بهدف البحث 

عن المعنائية للمفهوم، والعلاقات بين العنا�سر، والعلاقات بين المفهوم و�سائر 

.
)1(

المفاهيم المرتبطة به بنحو ما

يمكن اأن يقدم هذا المنهج م�ساعدة قيمة لنا في المعرفة المفهومية فيما له 

علاقة بم�سائل التربية الإ�سلامية، مع الإ�سارة اإلى اأن الم�سائل المفهومية ت�سكل 

جزءاً كبيراً من م�سائل التربية الإ�سلامية. وبعبارة اخرى: يجب تحديد العنا�سر 

بالتربية  علاقة  ذو  الإ�سلامية  الن�سو�ص  في  مفهوم  لكل  المعنائية  والعلاقات 

الأ�سا�سي  الت�سور  فيت�سح  المعنائية،  الحدود  يتم تحديد هذه  والتعليم، عندها 

للتربية والتعليم في الإ�سلام. 

اإن لكل روؤية تربوية ت�سوراً اأ�سا�سياً )basic concept( عن التربية والتعليم، 

حيث يعتبر الو�سول اإليه بمثابة موؤ�سر يعمل به في كافة اجزاء النظام التربوي، 

للعملية  الأر�سية  اإلى وجود نوع من الن�سجام وتهيئة  يوؤدي  الموؤ�سر  وتحقق هذا 

)1(   كومبز، جرالد و دانيل، لو. بزوه�ص فل�سفى: تحليل مفهومى )البحث الفل�سفي: تحليل مفهومي(، ترجمه خ�سرو باقرى.
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النقدية عند الغفلة عنه. 

يحتوي منهج التف�سير المفهومي بحد ذاته على مجموعة من الفنون والأ�ساليب 

على  ت�ستمل  التي  المكتوبة  الن�سو�ص  مف�سرو  القديم  ومنذ  بها  اهتم  المتنوعة 

مف�سري القراآن والمفكرين والفلا�سفة وبالأخ�ص الفلا�سفة التحليليين المعا�سرين 

الذين اعتبروا تحليل المفاهيم ي�سكل الجزء الأهم في العملية الفكرية. 

وفيما يلي �سن�سير اإلى الفنون اأو ال�ساليب الأ�سا�سية للتحليل المفهومي والتي 

كانت نتيجة الدرا�سات ال�سابقة، حيث �سنعمل على ترميم البع�ص منها اأو ا�سافة 

بع�ص المفاهيم عليها. 

هذه  ا�ستعمال  كيفية  اإلى  ال�سارة  حول  هنا  كبير  ب�سكل  الهتمام  و�سيدور 

ال�ساليب في عملية البحث في التربية الإ�سلامية.

درا�سة القرينة اأو �سياق الكلام

اإن الأ�سلوب الأول الذي يمكن ال�سارة اإليه في التف�سير المفهومي عبارة عن 

القرينة )Context( اأو العبارة التي ي�ستخدمها مف�سرو القراآن. ويعتمد منطق 

هذا الأ�سلوب على ا�ستخدام �سياق اأو قرينة الكلمة في الجمل الموجودة فيها اذا 

كان لها معانٍ مختلفة، ليت�سح المراد منها. 

ولعل ابرز نموذج لهذا ال�سلوب ا�ستخدام كلمة »التربية« في مقطع من اآيات 

القراآن الكريم ذات علاقة بحوار بين فرعون ومو�سى. يبين ن�ص الحوار وجود 

�سياق يظهر من خلاله المعنى المراد من كلمة »التربية« في ال�ستعمال القراآني: 

قال الله تعالى: )ئە  ئو       ئو  ئۇ   ئۇ  ئۆ  ئۆ  ئۈ  ئۈ  ئې  ئې  ئې  

ئى     ئى  ئى  ی   ی  ی  ی  ئج  ئح  ئم    ئى  ئي  بج   بح  بخ  

الف�سل الثاني: في باب المنهج
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بم  بى  بي  تج  تح  تخ      ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  پ  پ  
پ  ڀ  ڀ   ڀ  ڀ  ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ٿ   ٿ  ٿ  ٿ  ٹ   ٹ  ٹ  

 .
ٹ  ڤ  ڤ ()1(

�سياق الكلام في هذه الآيات هو مجيء مو�سى برفقة هارون عليهما ال�سلام، 

فتحدثا اإلى فرعون طالبين منه اإخراج بني ا�سرائيل من نير العبودية وتحريرهم 

وال�سماح لهما بقيادتهم. 

فخاطب فرعون مو�سى قائلًا: األم نربِّك وقد كنت طفلًا اأم�سيت �سنوات طويلة 

من عمرك بيننا؟ ثم فعلت ما فعلت )قتل القبطي(، وبالتالي كنت غير �ساكر لما 

اأح�سنا اإليك. 

»التربية«  مفردة  من  المراد  المعنى  هو  ما  التالي:  ال�سوؤال  يُطرح  وهنا 

الم�ستخدمة في هذا الحوار؟ 

الأخلاقية  التربية  هو  مو�سى  تربية  فرعون من  باأن مراد  البع�ص ذلك  ف�سّر 

تولت  التي  هي  ال�سالحة  المراأة  فرعون  زوجة  اآ�سيا  اأن  اأ�سا�ص  على  والمعنوية، 

اإلى الجمع  اإ�سناد الفعل  اإلى �سيغة  عملية التربية، وا�ستند ا�سحاب هذه الروؤية 

بدل المفرد، فقال: نربِّك اأي نحن، ولم يقل: اأربِّك اأنا، وهذا حكاية عن العملية 

.
)2(

التربوية لآ�سيا وفرعون معاً

لكن يظهر من خلال اللتفات اإلى �سياق الحوار اأن »التربية« ل يمكن اأن تكون 

)1(   ال�سعراء:22-16.

)2(   بناري، علي همت، در تكابوى ارائه مفهومى نو از تربيت ا�سلامى با تاأكيد بر اآيات وروايات )في البحث عن مفهوم جديد 

للتربية الإ�سلامية من خلال الآيات والروايات«، ف�سلية التربية الإ�سلامية، مركز درا�سات الحوزة والجامعة،�ص13، 1385، 

العام2، العدد3، �ص 40-7. 
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بمعنى ايجاد حالة من الكمالت الأخلاقية والمعنوية عند مو�سىQ، وذلك 

لأ�سباب منها:

تتعلق بمرحلة طفولته ح�سبما يظهر من قوله  »التربية« كانت  اأولً: لأن   -

فاإذا  فرعون،  منزل  في  اللاحقة  الحياتية  المراحل  على  ت�ستمل  ول  »وليداً، 

لتخ�سي�سها بمرحلة  الوا�سع فلا �سرورة  التربية معناها  المق�سود من  كان 

طفولته.

 Qثانياً: يظهر من خلال �سياق الحوار رغبة فرعون في تقديم مو�سى -

اإلى   Qمو�سى اأو�سل  انه  ذلك  من  مق�سوده  كان  فاإذا  مخطىء،  اأنه  على 

في   Qمو�سى لأن  مخطئ،  باأنه  للقول  مجال  اأي  يبقَ  ل  المعنوية  الكمالت 

اأقرّ بفعله، واأدرك اأن طريق النجاة هو الح�سول على المعرفة من  الحقيقة قد 

عند الله، ومن ثم الهداية الإلهية.

- الثالث: والأهم، اأن فرعون يتحدث هنا عن »تربية« مو�سى، رغم كونه فاقداً 

بنف�سه للكمالت الخلاقية والمعنوية، حتى اأنه ل يعتقد بها، فكيف يمكن لفاقد 

الكمالت المعنوية وغير المعتقد بها اأن يكون معطياً الكمال لغيره ومدعياً اإي�سال 

�سخ�ص ما اإليها. 

اأ�سلوب يمكن من خلاله فهم   فنجده يبحث عن 
)1(

واإذا توقفنا مع ايزوت�سو

ا�ستعمال  الأ�ساليب هو  اأن من جملة  ويبين  القراآنية،  والمفاهيم  الم�سطلحات 

فرعون  كان  حين  »الكفر«  مفردة  عن  بحثه  فعند  ديني،  غير  بنحو  المفاهيم 

يخاطب مو�سى قائلًا: »واأنت من الكافرين«، اعتبر اأن هذا ال�ستخدام اإنما ي�سير 

)1(   ايزوت�سو، تو�سي هيكو، مفاهيم اخلاقى – دينى در قراآن مجيد) المفاهيم الخلاقية- الدينية في القراآن المجيد(، ترجمة 

فريدون بدره اي، �ص83، تهران: فزازان،1378.

الف�سل الثاني: في باب المنهج
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اإرادة عن�سر »عدم ال�سكر« من مفهوم الكفر، ولم يق�سد فرعون »الكفر«  اإلى 

الذي يقابل »الإيمان« بالله الم�ستخدم مراراً في القراآن. 

في  وذلك  نف�سها،  الآية  في  الطريقة  هذه  من  اأخرى  حالة  ملاحظة  ويمكن 

عبارة »التربية« الم�ستخدمة، فعندما ي�ستخدم فرعون هذه الكلمة بنحو غير ديني 

فهو ل يق�سد منها التربية المعنوية والأخلاقية المذكورة في القراآن، بل يق�سد 

الهتمام بالمولود وتربيته الج�سدية، اأو بعبارة اأخرى الهتمام بالجانب البدني 

منه حتى ي�سبح كبيراً. 

ومن جهة اأخرى، ل يمكن القبول باأن فرعون كان يتحدث عن النظام التربوي 

الذي اعتمده هو وزوجته، فلو كان ا�سلوب زوجته ذا بعد معنوي، فهذا ل ينطبق 

على ا�سلوب فرعون، ويظهر الختلاف بينهما عندما نجد ان اآ�سيا اآمنت بمو�سى، 

وهذا ما دفع فرعون اإلى ا�سدار حكم الموت عليها. 

ل�سان  على  العبارات  في  الم�ستخدم  »نربّك«  قوله:  في  نحن  �سمير  ان  كما 

الم�ستخدم  هو  الكلام  من  ال�سلوب  هذا  لأن  ذلك،  على  قرينة  لي�ص  فرعون 

عادة من قبل ال�سلاطين، حيث ي�سير ذلك اإلى حالة من الهيمنة وال�سلطة في 

�سخ�سهم  في  مختزلة  والعباد  البلاد  اأمور  كافة  اأن  يعتبرون  لأنهم  نفو�سهم، 

ومملوكة لهم؛ ويمكن اأن ن�سبه ذلك بما يفعله رئي�ص حكومة بلد ما مثلًا حيث 

فيقول:  اآخرون،  ا�سخا�ص  اأو  �سخ�ص  بها  يقوم  التي  الأعمال  نف�سه  اإلى  ين�سب 

»نحن فعلنا كذا وكذا«، ومن �سواهد هذا الأمر هو قول فرعون في مكان اآخر من 

 .
حواره مع مو�سى: )ک  ک  ک     ک  گ  گ    گ ()1(

فبناءً على ما تقدم، وباللتفات اإلى �سياق الآيات المتقدمة والتي ا�ستخدمت 

)1(   طه: 57.
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»التربية« فيها، يت�سح ان هذا المفهوم ل يراد به معنىً وا�سعاً من التحول الإن�ساني، 

بل ي�ستخدم للاإ�سارة اإلى حالة »التربية الج�سدية« للطفل.

درا�سة ترادف الكلمات والعبارات

الأ�سلوب الآخر في التف�سير المفهومي هو عبارة عن ال�ستفادة من الكلمات اأو 

العبارات المترادفة وذات الم�سمون الم�سابه لبع�سه البع�ص، ففيما يتعلق بترادف 

، في 
)1(

العبارات يجب اللتفات اإلى العبارات التي تختلف في لفظة واحدة فقط

هكذا حالت يمكن اإيجاد نوع من العلاقة الترادفية بين تلك اللفاظ، وفي هذا 

الو�سع ي�ساعد الترادف المذكور بين اللفاظ في اي�ساح المفاهيم المطلوبة. 

حول  تتحدث  التي  الكريم  القراآن  اآيات  بع�ص  المثال  �سبيل  على  اأخذنا  لو 

اأو  علامات  وجود  على  النهاية  في  توؤكد  والتي  الطبيعية  اأو  التاريخية  الظواهر 

اآيات في هذه الظواهر، اإل اأن الذي ي�ستطيع اأن يدرك هذه الآيات هي مجموعة 

خا�سة من الب�سر، وقد تحدثت الآيات حول هذه المجموعة الخا�سة تحت عناوين 

مختلفة، وبما اأن هذه العبارات تحكي عن اأن الطريق اإلى هذه العلامات الخفية 

في الظواهر التاريخية والطبيعية م�سابه ومترادف فقد ا�ستخدمت الفاظ مختلفة 

يمكن  هنا  من  لذلك،  الوا�سلين  للاأفراد  الخا�سة  الخ�سائ�ص  اإلى  للا�سارة 

ال�ستنتاج ان هذه اللفاظ مترادفة اي�ساً. 

والعبارات الآتية نموذج عن هذا الت�سابه والترادف:

. 
1- )ڀ  ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ٿ()2(

)1(   م.�ص، �ص81.

)2(   الفجر: 5.

الف�سل الثاني: في باب المنهج
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 .
2- )ڃ  ڃ  ڃ  ڃ  چ  چ()1(

 .
3- )ئا  ئە        ئە  ئو  ئو  ئۇ  ئۇ()2(

 .
4- )ئو  ئۇ  ئۇ  ئۆ  ئۆ  ئۈ()3(

الإ�سارة  تمت  باأنه  العلم  يمكن  المتقدمة  العبارات  بين  المقارنة  فمن خلال 

اإلى خ�سائ�ص المجموعة المق�سودة من خلال تعابير اأربعة: اأ�سحاب »الحجر«، 

اأ�سحاب »النُّهى«، اأ�سحاب »اللُّب«، والذين »يعقلون«، من هنا يت�سح الترادف بين 

الألفاظ التالية: الحجر، النهى، اللبّ، والعقل. ي�ساعد هذا الترادف في تو�سيح 

»مانع«  العقل  اأن  اإلى  ي�سير  لأنه  القراآني،  ال�سطلاح  في  والتعقل  العقل  معنى 

هو  العقل  اأن  اإلى  وي�سير  والنهى(،  )الحجر  والفا�سلة  ال�سلبية  التجارب  لتكرار 

جوهر الوجود الإن�ساني )اللب(، واما الموجود الذي ل ي�ستفيد منه هو موجود 

ق�سري اأو فارغ.

التحليل بناء على المفه�م الم�ساد

بالمفهوم  اأي�ساً هي ال�ستعانة  التف�سيري الخرى  التحليل  ا�ساليب  من جملة 

بع�ص  وجود  فاإن  بع�سها،  مع  تجتمع  ل  المت�سادة  المفاهيم  اأن  فبما  الم�ساد. 

الخ�سو�سيات في احداها يحكي عن فقدانها في الآخر. 

القراآن، ويظهر  »العقل« في  لـ  »الجهل« م�ساد  اأن   
)4(

المظفر العلامة  يو�سح 

)1(   طه: 54.

)2(   يو�سف:111.

)3(   الروم:24.

)4(   المظفر، محمد ر�سا، اأ�سول الفقه، انت�سارات م�سطفوي، 1386ق، ج3، �ص 74-73.
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)1(

الكافي كتاب  خلال  من  الإ�سلامية  الن�سو�ص  في  اأو�سح  ب�سكل  الت�ساد  هذا 

عنوان  تحت  منها  جزءاً  الموؤلف  خ�س�ص  روائية  مو�سوعة  عن  عبارة  هو  الذي 

»كتاب العقل والجهل«، وقد بيّن فيه اأن »الحلم« اأحد اأفراد جنود العقل. 

»الجهل«  بين  العلاقة  هذه  من  لنموذج  نف�سه(  )الم�سدر  ايزوت�سو  ويعر�ص 

و»الحلم« من خلال الرجوع اإلى درا�سات جولدت�سيهر. وبناء على ما تقدم، يمكن 

القول اأن غولدت�سيهر اأ�سار اإلى الت�ساد بين الجهل واأحد اأفراد جنود العقل. 

وعلى كل حال، وباللتفات اإلى الت�ساد بين الجهل والعقل اأو الحلم، عند ذلك 

يمكن البحث عن خ�سائ�ص الجهل اأو الجاهل في خ�سائ�ص اللاعقل واللاحلم 

او غير العقلاء وغير الحلماء. 

بين  لي�ص  القراآن  في  الت�ساد  ان  عن  يحكي  والعقل  الجهل  بين  الت�ساد  ان 

عملية  نتيجة  كان  التقابل  هذا  ان  المظفر  العلامة  يعتقد  بل  ل  والعلم،  الجهل 

انتقال الفل�سفة اإلى العالم الإ�سلامي، ولعل هذا ال�سبب هو الذي يو�سح كيف ان 

، قد ا�ستعملت عبارة 
الآية ال�سريفة: )ئۈ  ئۈ  ئې  ئې  ئې   ئى   ئى()2(

كلمة  من  ال�ستفادة  يمكن  ل  انه  والوا�سح  »يعلمون«،  عبارة  مقابل  يعلمون«  »ل 

»يجهلون« مكان »ل يعلمون«، ان عدم التقابل ال�سا�سي بين الجهل والعلم يبين ان 

الجهل قد يجتمع مع العلم، كما ا�سارت بع�ص الروايات لذلك: »رُبّ عالم قد قتله 

 .
)3(

جهله وعلمه معه ل ينفعه«

نموذجاً  ياأتي  فيما  نعر�ص  حيث  الت�ساد،  هذا  لمتابعة  هنا  البحث  يت�سع  ول 

)1(   الكليني، محمد بن يعقوب، الأ�سول من الكافي، طهران، دار الكتب الإ�سلامية، 1388ه.ق.

)2(   الزمر:9.

)3(   نهج البلاغة، الحكمة107.

الف�سل الثاني: في باب المنهج
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اآخراً من الن�سو�ص التربوية الإ�سلامية. 

وا�ستعملت بع�ص  التربية  الإ�سلامية حول مفهوم  التربوية  الن�سو�ص  تحدثت 

ولم  التطهير  مفهوم  ابعاد  تحليل  حاولنا  واذا  والتطهير،  كالتهذيب  اللفاظ 

نتمكن اإلى الو�سول لذلك من خلال درا�سة نف�ص هذا المفهوم اأمكننا اللجوء اإلى 

»الرج�ص«  بين  الت�ساد  اإلى  الآتية  الآية  ا�سارت  له. فقد  الم�ساد  المفهوم  تحليل 

ک    ک   ڑ   ڑ      ژ   ژ     ڈ   ڈ   ڎ         ( و»الطهارة«: 

، حيث يمكننا من خلال درا�سة البعاد والجوانب التي ا�ستُخدمت 
ک()1)

فيها عبارة »الرج�ص« الطلاع على ابعاد وجوانب مفهوم الطهارة. ويمكن الطلالة 

على هذه الدرا�سة من خلال الآيات الآتية:

.
1- )  ڇ  ڍ       ڍ  ڌ  ڌ  ڎ()2)

.
2- ) ى   ئا  ئا  ئە  ئە  ئو  ئو()3)

3- )ڃ  ڃ  ڃ  چ  چ  چ  چ   ڇ  ڇ  ڇ  

.
ڇ  ڍ  ()4)

.
4- )ڍ  ڌ  ڌ  ڎ  ڎ  ڈ()5)

 .
5- )ٹ  ٹ  ڤ    ڤ  ڤ       ڤ  ڦ()6)

)1(   الأحزاب: 33.

)2(   يون�ص: 100.

)3(   الحج: 30.

)4(   التوبة: 125.

)5(   البقرة:10.

)6(   الأنعام: 125.
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 .
6- )ٻ  ٻ       پ  پ  پ  پ   ڀ  ڀ  ڀ()1)

تتحدث الآية الولى عن الرج�ص النا�سىء عن �سكون العقل. وت�سير الآية الثانية 

اإلى اأن الرج�ص هو الأوثان، وهذا يعني اأن م�ساألة ال�سرك من جملة الرج�ص. 

اإذاً اإحدى دوائر التطهير اإنما هي في مجال الفكر والتعقل، من خلال اإبعاد 

ال�سفاهة والعقائد الباطلة. وتتحدث الآية 3 )بقرينة الآية 4( عن النفاق باعتباره 

رج�ساً في القلب. 

وت�سير الآية 5 اإلى اأن الرج�ص مترتب على عدم الإيمان بالله. والنفاق والكفر 

في  والنفاق  والكفر  اليمان  لأن  الإن�سان،  بارادة  تتعلق  اأرجا�ص  الإيمان  اأو عدم 

الآيات  اإلى  الرجوع  يو�سحه  ما  وهذا  الذات،  وتنبع من  ارادية  ن�ساطات  القراآن 

ذات ال�سلة حيث ل حاجة هنا للرجوع اإليها. 

ارادة  اإلى  طريقاً  للرج�ص  ان  المذكورة  الآيات  تو�سح  تقدم،  ما  على  بناءً 

الإن�سان، واما التخل�ص من هذا النوع من الرج�ص فهو بُعد اآخر من التطهير. 

ختاماً تو�سح الآية 6 ان بع�ص العمال وال�سلوكيات من جملة الرجا�ص حيث 

يتعين بُعْد اآخر من التطهير على �سلة بالعمل. 

اإليها من مجموع ما تقدم ان معنى التطهير  التي يمكن الو�سول  والخلا�سة 

يت�سع لي�سمل المجالت الثلاثة: الفكرية، الإرادية، والعملية.

التحليل على ا�سا�س ال�سبكة المعنائية

تظهر بع�ص اللفاظ على �سورة �سبكة مت�سلة وذلك لوجود المعاني القريبة 

)1(   المائدة: 90.

الف�سل الثاني: في باب المنهج

������� �������� �� �������.indd   83 5/5/14   9:31:03 PM



فل�سفة التربية والتعليم الإ�سلامية 84

تحت  الخا�سة  هذه  عن   
)1(

ايزوت�سو يتحدث  حيث  البع�ص.  ببع�سها  والمت�سلة 

عنوان الطار المعنائي، اإل انه لم يبحث في م�ساألة كون نوع علاقة عنا�سر هذه 

ال�سبكة مع الطار المعنائي على �سور متنوعة. 

و  ال�سراقية«  »العلاقة  عليهما عنواني:  نطلق  العلاقة  نوعين من  نقترح  هنا 

»العلاقة الندراجية«.

اأ- العلاقة ال�سراقية بين المفاهيم

تحكي العلاقة ال�سراقية ومن خلال التمثيل لها بطلوع ال�سم�ص عن نوع من 

العلاقة ال�سبيهة بالنور وا�سعاعاته، في هذا النوع من العلاقة ل وجود لختلاف 

ا�سا�سي بين النور وا�سعاعاته، اإل في كون احداها في المركز والآخر في المحيط، 

وبعبارة اخرى: الموجود في الأطراف ما هو اإل مظهر وتجلي للموجود في المركز، 

ويمكن م�ساهدة وجود نماذج من هذا النوع من العلاقة بين المفاهيم في اللفاظ 

ذات العلاقة بالهداف الغائية للتربية الإ�سلامية. 

اما اللفاظ الأ�سا�سية التي و�سحت الهداف الغائية في القراآن فهي عبارة 

والحياة  الطهارة،  العبودية،  والر�سوان،  القرب  التقوى،  والر�سد،  الهداية  عن: 

الطيبة، وبما اننا اأو�سحنا هذه المفاهيم في المجلد الول »نظرة متجددة حول 

التربية الإ�سلامية« لذلك لن نتعر�ص هنا لهذا البحث، بل �سنكتفي بتو�سيح ان 

العلاقة بينها من نوع العلاقة ال�سراقية. 

ت�سكل العبودية في هذه العلاقة المركز وال�سا�ص، وتعتبر المفاهيم الخرى 

بمثابة مظاهر خا�سة للمفهوم ال�سا�ص وذلك باعتبارات مختلفة.

)1(   م.�ص.

������� �������� �� �������.indd   84 5/5/14   9:31:03 PM



85

العبودية

الهداية والر�سد

القرب والر�سوان

العلاقة ال�سراقية بين المفاهيم ذات العلاقة بالهداف الغائية.

الطهارة 

والحياة الطيبة

التقوى

- العلاقة الندراجية بين المفاهيم

تندرج  حيث  والمترتبة،  المت�سل�سلة  العلاقة  من  نوع  هي  الندراجية  العلاقة 

بع�ص المفاهيم في ذيل مفاهيم اخرى، فت�سكل بعداً اأو ابعاداً منها، وهنا ل يمكن 

الحديث عن حالة من الوحدة بين المفهوم العلى والمفاهيم المندرجة تحته، بل 

يكون المفهوم العلى اكثر جامعية من المفاهيم الدنى منه.

العلاقة  تحديد  الخرى هي  المفهومي  والتف�سير  التحليل  ا�ساليب  من جملة 

الفر�سية ال�سا�ص في  تعتمد  المفاهيم الخرى،  المفاهيم مع  الندراجية لأحد 

يُعَبّر  متعددة، حيث  اأو جوانب  ابعاداً  المفاهيم  اأحد  امتلاك  على  العلاقة  هذه 

عن كل واحدة منها بمفهوم خا�ص، ويوؤدي تحديد العلاقة الندراجية اإلى حالة 

تف�سيل في فهمنا للمفهوم المطلوب فتت�سح ابعاد اأو جوانب مختلفة منه. 

بالمفاهيم  علاقة  له  فيما  الندراجية  العلاقة  من  نموذجاً  يلي  فيما  نو�سح 

المت�سلة بالتربية الإ�سلامية:

الف�سل الثاني: في باب المنهج
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نم�ذج: اندراج الهداف ال��سيطة في ذيل التق�ى كهدف غائي

الناظرة  اللفاظ  درا�سة  الإ�سلامية  التربية  اهداف  درا�سة  خلال  من  يمكن 

الدرا�سة  نبداأ هذه  الإن�سانية. وعندما  للن�ساطات  المطلوبة  النهاية  اإلى  ما  بنحو 

في القراآن الكريم مثلًا ندرك ان بع�ص الهداف المطلوبة للن�ساطات الإن�سانية 

وا�سطة للو�سول اإلى هدف نهائي. واإذا اطلقنا على المجموعة الولى ا�سم الهداف 

ان  يت�سح عند ذلك  الغائية،  الثانية الهداف  المجموعة  للتربية وعلى  الو�سيطة 

مفاهيم المجموعة الولى تندرج في ذيل مفهوم اأو مفاهيم المجموعة الثانية. 

اأو  الهدف  عن  تحكي  التي  للاألفاظ  المفهومية  الدائرة  فاإن  اخرى،  وبعبارة 

الغائية عامة و�ساملة بحيث تندرج اللفاظ الم�ستخدمة في الهداف  الهداف 

الو�سيطة تحتها.

مثال: يمكن فهم العلاقة بين التقوى باعتبارها هدفا غائياً والهداف الو�سيطة 

عن طريق تحليل الآيات الآتية:

 .
1- )ی  ی     ی  ئج  ئحئم  ئى  ئي()1)

2- )ڄ  ڄ  ڃ  ڃ  ڃ  ڃ   چ  چ  چچ  ڇ  ڇ  ڇ  

 .
ڇ()2)

ۇ   ۇ   ڭ   ڭ   ڭ   ڭ   ۓ   ۓ    ے   ے   )ھ    -3

ۆ  ۆ   ۈ  ۈ  ۇٴ  ۋ  ۋۅ  ۅ  ۉ  ۉ  ې  ې   ې  ې  ى  ى  ئا  
.

ئا  ئە  ئە  ئو  ئوئۇ  ئۇ  ئۆ    ئۆ  ئۈ  ئۈئې  ئې  ئې()3)

)1(   الأنفال: 69.

)2(   الأعراف: 26.

)3(   الأعراف: 169.
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4- )ہ  ہ  ہ  ھ  ھ ... ڀ   ڀ  ڀ  ڀ  ٺ  ٺ  ٺ   ٺ  

.
ٿ  ٿ  ٿ  ٿ    ٹ   ٹ  ٹ  ٹ   ڤ    ڤ  ڤ    ڤ()1)

)ڱ  ں  ں   ڻ  ڻ  ڻ  ڻۀ   ۀ  ہ  ہ  ہہ  ھ  ھ    -5

ھ  ھ  ے  ے  ۓ   ۓ  ڭ  ڭ  ڭ  ڭ  ۇۇ  ۆ  ۆ  ۈۈ  ۇٴ  
.

ۋ       ۋ  ۅ()2)

 .
6- )...ئۈ  ئې  ئې  ئېئى   ئى  ئى  ی  ی...()3)

.
7- )...ۆ  ۈ  ۈ  ۇٴ...()4)

.
8- )ى  ى  ئا ئا ئە  ئە  ئو  ئوئۇ  ئۇ  ئۆ... ()5)

ئۆئۆ   ئۇ   ئۇ    ئو   ئو   ئە   ئە   ئا   ئا    ى    ى   )ې    -9

.
ئۈ  ئۈ()6)

 .
10- )ٺ ٺ ٿ ٿ  ٿٿ  ٹ  ٹ  ٹ  ٹ()7)

.
11- )ئا ئا ئە ئە   ئو ئو ئۇ ئۇ...()8)

ت�سير الآيتان الولى والثانية اإلى البعد الج�سدي للاإن�سان وتوؤكدان على ان الطعام 

الطاهر واللبا�ص النظيف والجميل بمثابة الغاية المطلوبة في هذا البعد من الحياة 

)1(   الليل: 20-5.

)2(   النجم: 32.

)3(   البقرة: 237.

)4(   المائدة: 8.

)5(   اآل عمران: 130.

)6(   الق�س�ص: 83.

)7(   التوبة: 7.

)8(   اآل عمران: 200.

الف�سل الثاني: في باب المنهج
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الإن�سانية، اإل انهما ت�سيران في النهاية اإلى ان تقوى الله هي الغاية العلى.

وتتمحور الآية الثالثة حول البعاد الفكرية والعلمية، اإذ ينبغي على الذين تعلموا 

م�سائل الكتاب ال�سماوي تحديد ال�سحيح من الخطاأ وان يتطلعوا اإلى ال�سحيح، 

ويعتبر هذا المر بمثابة البعد الفكري من الحياة الإن�سانية. ثم ت�سير ان الآية في 

النهاية اإلى تقوى الله وتبين ان الآخرة المطلوبة هي من ن�سيب من يتحرك وفق 

هذه الغاية النهائية.

اأو  والهدف  الخلاقي،  البعد  على  فتركزان  والخام�سة  الرابعة  الآيتان  اأما 

نف�سه. من هنا  وتزكية  تهذيب  اإلى مرحلة  الفرد  ي�سل  ان  المطلوب هو  الو�سع 

التزكية، والهدف من وراء  ال�سخ�ص يقدم ماله من اجل  ان  اإلى  كانت ال�سارة 

ذلك تقوى الله. 

وتو�سح الآية الخام�سة اأمراً م�سافاً وهو ان التزكية يجب ان توؤدي اإلى التقوى، 

التزكية  اأو  التزكية  اإلى ظاهر  �سوى  الفرد  ي�سل  فلن  ذلك  يح�سل  لم  اذا  واما 

ال�سطحية ولن يكون المر �سوى اأوهام لي�ص اإل.

الإن�سانية،  للحياة  الجتماعي  البعد  اإلى  وال�سابعة  ال�ساد�سة  الآيتان  وت�سير 

وتتحدثان عن العدالة والف�سل باعتبارهما �سفتين مطلوبتين في العلاقات بين 

ال�سخا�ص، ثم ا�سارتا اإلى ان العدل والف�سل قريبان من التقوى، وكاأنما ارادتا 

التاأكيد على ان التقوى هي الهدف النهائي.

اأما الآيتان الثامنة والتا�سعة فتتمحوران حول البعدين القت�سادي وال�سيا�سي 

حياة  من  البعد  لهذا  المطلوب  الو�سع  الآيتان  عر�ست  وقد  الب�سرية،  للحياة 
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الن�سان بلغة الممنوعات: عدم اكل الربا، عدم الت�سلط والف�ساد )اأعم من الف�ساد 

الخلاقي(، وفي بع�ص الحالت تحدثت بلغة ايجابية: كالق�سط والعدل الجتماعي 

الآيتين جرت  نهاية  ، وفي 
پ  ڀ  ڀ()1(   ( نهائية،  باعتبارهما غاية 

ال�سارة اإلى التقوى باعتبارها غاية نهائية. 

وتبين الآيتان العا�سرة والحادية ع�سرة جزءاً من الحياة ال�سيا�سية والع�سكرية 

للمجتمع الإ�سلامي، بالخ�ص ذاك المتعلق بالإعداد، وت�سير الآيتان اإلى اللتزام 

والثبات في مراقبة الحدود من جهة اخرى، على  الدولية، من جهة،  بالمواثيق 

هو  الهدف  اخرى:  وبعبارة  الحياة.  من  الجزء  هذا  في  مطلوبة  اهداف  انهما 

ا�ستقلال وعزة المجتمع الإ�سلامي، اإل اأن هذا الهدف هدفٌ و�سيط، حيث عادت 

الآيتان ال�سريفتان للتاأكيد في النهاية على تقوى الله.

بناءً على ما تقدم، يت�سح ان طرح الأهداف الو�سيطة للتربية الإ�سلامية قد 

جاء متنا�سباً مع جانب من الحياة الب�سرية، اإل ان كل واحد من هذه الو�ساع 

الله  تقوى  اأي  الغايات،  غاية  هو  نهائي  و�سع  نحو  يتجه  ان  يجب  المطلوبة 

تعالى. 

حيث  م�ستوى  اإلى  وا�سع  للتقوى  المفهومية  الدائرة  ان  القول  يمكن  هنا  من 

تكون عنده غاية ونهاية كافة البعاد. لذلك يجب القول ان مفهوم التقوى ينظر 

اإلى و�سع للاإن�سان يكون من خلاله يقظاً ومراقباً في علاقته مع الله تعالى، وبعيد 

كل البعد عن كل انحراف، حيث ل يخ�سع ول ينحني في اي مجال من مجالت 

الحياة الب�سرية. 

ان الو�سول اإلى هكذا �سيانة وابتعاد عن النحراف، عبارة عن الو�سول اإلى 

)1(   الحديد:25.

الف�سل الثاني: في باب المنهج
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نف�ص التقوى، وهذا الو�سع عبارة عن هدف غائي، وكل هدف خا�ص في اطار 

التي تحكي عن  اإليه، ومن هنا فالمفاهيم  للو�سول  الحياة عبارة عن تجربة 

الهداف الو�سيطة، تندرج في ذيل التقوى.

1- ال�ساأن الج�سدي: ال�سحة، القوة، الطهارة.

2- ال�ساأن الفكري: المعرفة وتكريم التعقل.

3- ال�ساأن الجتماعي: الف�سل والعدل بين ال�سخا�ص.

4- ال�ساأن الخلاقي:التزكية والتهذيب.

5- ال�ساأن القت�سادي: الق�سط والعدل الجتماعي.

6- ال�ساأن ال�سيا�سي: ال�ستقلال وعزة المجتمع.

تقوى الله}

العلاقة الندراجية بين التقوى كهدف غائي والهداف الو�سيطة.

ال�سل�ب ال�ستنتاجي على �س�رة القيا�س العملي

تعود �سابقة البحث عن هذا ال�سلوب اإلى ار�سطو، وقد ا�ستفاد الآخرون من 

النموذج الذي قدمه ار�سطو، ثم عملوا على تطويره. 

منه،  فرانكنا  ويليام  ا�ستفادة  وكيفية  ار�سطو،  نموذج  يلي  فيما  و�سنو�سح 

و�سن�سير اإلى بع�ص الترميمات ال�سرورية التي جرت على نموذج فرانكنا، ونتطرق 

ختاماً اإلى نموذج من ا�ستخدام هذا ال�سلوب في التربية الإ�سلامية.
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نم�ذج ار�سط�

 و القيا�ص 
)1(

تحدث ار�سطو عن نوعين من القيا�ص: القيا�ص الو�سفي والنظري

، وي�ستعمل القيا�ص النظري في الحكمة النظرية، مثل: ما بعد الطبيعة، 
)2(

العملي

الخلاق  اأي  العملية،  الحكمة  في  في�ستخدم  العملي  القيا�ص  اأما  الطبيعيات،  اأو 

وتدبير المنزل وال�سيا�سة.

من جملة نماذج القيا�ص النظري ال�ستفادة من المقدمات الآتية:

1- عالم الطبيعة متحرك.

ك. 2- كل متحرك بحاجة اإلى محرِّ

النتيجة التي يفيدها القيا�ص هي: عالم الطبيعة بحاجة اإلى محرك.

ومن جملة نماذج القيا�ص العملي ال�ستفادة من المقدمات الآتية:

1- يجب اكت�ساب ف�سيلة ال�سجاعة 

2- يح�سل اكت�ساب ال�سجاعة في ظل مواجهة الخطار.

النتيجة التي ن�سل اإليها بالقيا�ص هي: يجب مواجهة الخطار.

يختلف القيا�ص العملي عن النظري في جملة من الخ�سائ�ص من ابرزها:

1- اأولً: المقدمة الكبرى في القيا�ص العملي، ق�سية قيمية تت�سمن ما »ينبغي 

اأن يكون اأو« يجب«، ويكون الهدف اأو المر المطلوب الذي يعمل الفرد للح�سول 

العملي،  القيا�ص  كبرى  ي�سنع  الذي  الوجوب  مع  تترافق  قيمية  ق�سية  هو  عليه 

-demonstrative syllogism   )1(

-practical syllogism   )2(

الف�سل الثاني: في باب المنهج
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القيا�ص النظري ذات بعد قيمي ووجوبي بل و�سفي  المقابل ل تكون كبرى  وفي 

واخباري، اأي عن ما هو كائن.

2- ثانياً: المقدمة ال�سغرى في القيا�ص العملي عبارة عن ق�سية و�سفية تو�سح 

ف و�سيلة تو�سل اإلى الهدف المذكور في الكبرى، اأما المقدمة ال�سغرى  واقعاً يُعرِّ

في القيا�ص النظري مقدمة نظرية ت�سير اإلى حقيقة من حقائق العالم.

3- وثالثاً: نتيجة القيا�ص العملي هي قرار عملي، فهو اأمر اعتباري. وبعبارة 

اخرى: النتيجة تو�سح امراً يتعلق تحققه بقرار وعمل الفرد . في حين اأن النتيجة 

وعمل  بقرار  تحققه  يتعلق  ل  وتو�سيحي  و�سفي  بعد  ذات  النظري  القيا�ص  في 

الفرد، بل هو خارج دائرة ارادة الفرد وغير متعلق بقدرته.

بناءً على ما تقدم يت�سكل القيا�ص العملي وعلى القل من مقدمة اعتبارية و 

عبارة عن  والثانية  وا�سحة،  غاية  اأو  الولى لجل منظور  تكون  و�سفية،  مقدمة 

و�سيلة للو�سول اإلى تلك الغاية، اأما نتيجة القيا�ص فتحكي عن �سرورة ال�ستفادة 

 .
)1(

من تلك الو�سيلة لجل الو�سول اإلى الغاية المذكورة

نم�ذج فرانكنا في تحليل فل�سفات التربية والتعليم 

 في مقالة تحت عنوان »نموذج لتحليل فل�سفة التربية 
)2(

قدم ويليام فرانكنا

يمكن  ار�سطو  عند  العملي  القيا�ص  نموذج  من  للا�ستفادة  اقتراحاً  والتعليم« 

ال�ستعانة به لتحليل فل�سفات التربية والتعليم.

)1(   اخلاق نيكوماخو�ص، 1141،ب 14-22.

Frankena، W. )1966(. Public education and the good life. Harvard Educ -   )2(

 .tional Review، 31،4، 413-426
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)1(

المعيارية ا�سا�سين:  نوعين  اإلى  والتعليم  التربية  فل�سفات  فرانكنا  يق�سم 

والتحليلة. اما التوجه الرئي�سي في النوع التحليلي الذي كان يعتبر حديثاً عند تدوين 

تلك المقال عبارة عن تحليل المفاهيم والعبارات وال�سعارات والبراهين المتعلقة 

بالتربية والتعليم. واذا كان التحليل على ارتباط دائم بعمل الفيل�سوف اإل ان الفلا�سفة 

التحليليون يدعون بان الفيل�سوف ب�سكل عام وفلا�سفة التربية والتعليم ب�سكل خا�ص 

يجب ان ل يقوموا بعمل اآخر �سوى التحليل. وعلى هذا ال�سا�ص فالفيل�سوف التحليلي 

للتربية والتعليم لن يتعر�ص لتقديم تو�سيات تربوية ويجيزها. 

تقدم  حيث  المعيارية  والتعليم  التربية  فل�سفات  في  ذلك  من  العك�ص  وعلى 

والذين  والمربون  المعلمون  يفعل  ان  يجب  ماذا  تبين  التي  والوامر  العتبارات 

وا�ساليب  وم�سمون  اهداف  بتعيين  يتعلق  ما  في  والتعليم  التربية  م�ساألة  يتولون 

التربية والتعليم، وماذا يجب ان ل يفعلوا. 

 
)2(

يعتقد فرانكنا اأن فل�سفات التربية والتعليم المعيارية يمكن ان تكون التقاطية

اأي ما وراء طبيعية؛  اأو ميتافيزيقية  اأو عملية؛ طبيعية  التقاطية؛ واقعية  اأو غير 

والتعليم  التربية  فل�سفات  من  نماذج  بوجود  يعتقد  كما  متطورة.  او  وتقليدية 

.
)4(

، و براملد
)3(

المعيارية في اآثار ار�سطو، رو�سو، ديوي، مارتين

المعيارية،  والتعليم  التربية  فل�سفات  تحليل  كيفية  م�ساألة  فرانكنا على  يركز 

وبعبارة اخرى: ما هي الخطة اأو النموذج المفيد في تحليل بنية فل�سفات التربية 

التعليم لما لذلك من اأهمية على م�ستوى الفهم والتقييم؟ 

normative   )1(

eclectic   )2(

Maritain   )3(

Brameld   )4(

الف�سل الثاني: في باب المنهج
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وفي الجواب على هذه الم�ساألة يقدم فرانكنا ت�سوراً معيناً. 

الم�سالة الولى في هذا الت�سور هي: التاأكيد على وجود نوعين من الق�سايا 

 .
)1(

في فل�سفات التربية والتعليم المعيارية هما: ق�سايا معيارية، وق�سايا واقعية

الق�سايا المعيارية ذات ماهية اعتبارية، وهي على ثلاثة انواع:

1- الق�سايا ذات العلاقة باهداف وا�سول التربية والتعليم الأ�سا�سية.

2- الق�سايا ذات العلاقة بالعلوم والمهارات والروؤى التي يجب وجودها في 

عملية التربية والتعليم.

3- الق�سايا ذات العلاقة بال�ساليب العملية التي يجب ا�ستخدامها في التربية 

والتعليم.

على  فهي  الأمور  بين  الواقعية  بالعلاقات  المرتبطة  ال�اقعية  الق�سايا  اما 

نوعين:

1- الق�سايا ذات العلاقة بالعلوم والمهارات والروؤى ال�سرورية للو�سول اإلى 

الهداف الأ�سا�سية اأو اتباع ال�سول الولى.

اكت�ساب  الموؤثرة في عملية  اأو  المفيدة  بال�ساليب  العلاقة  الق�سايا ذات   -2

العلوم والمهارات اأو الروؤى المحددة.

ونظريات  التو�سيحية،  الفر�سيات  على  الواقعية  الق�سايا  ت�ستمل  ان  يمكن 

علم النف�ص، ونتائج التجارب، والتوقعات وامثالها، كما قد ت�ستمل على الق�سايا 

المعرفية والميتافيزيقية اأو ق�سايا الإلهيات. 

المطالب  بع�ص  الذكر  المتقدمة  الخم�ص  الق�سايا  جانب  اإلى  ي�ساف  وقد 

Factual   )1(
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التحليلية ذات العلاقة بتعريف المفاهيم وامثالها.

وقد قدم فرانكنا نموذجاً من خلال الق�سايا الخم�ص المتقدمة ت�ستمل على 

النواع الثلاثة لفل�سفة التربية والتعليم المعيارية.

اما النوع الأول فماهيته فل�سفية، بمعنى انه ي�سع التفا�سيل التطبيقية والتنفيذية 

هذا  في  والتعليم  التربية  فل�سفة  بنية  وتكون  والتعليم.  التربية  متولي  على عهدة 

النوع خلا�سة تركيب الق�سيتين اأو بحيث تكون احداهما معيارية والخرى واقعية، 

ويتم تنظيم هذا التركيب على �سورة ا�ستدلل تتكون مقدماته من: الق�سية رقم 1 

المعيارية، الق�سية رقم 1 الواقعية، والنتيجة هي الق�سية رقم 2 المعيارية.

يتاألف الدليل في فل�سفة التربية والتعليم الر�سطية من مقدمتين ونتيجة وهو 

على النحو التالي:

التي  ال�سعيدة  الحياة  الطيبة؛  الحياة  والتعليم:  للتربية  الأ�سا�سي  الهدف  اأ- 

ت�ستمل على ن�ساطات ذات قيمة ذاتية كالفكر والتاأمل. ) الق�سية المعيارية1(

والعقل  كالعتدال،  ا�ستعدادات خا�سة  في ظل  ال�سعيدة  الحياة  تح�سل  ب- 

العملي، وفي ظل العلوم الريا�سية كالفيزياء والفل�سفة ) ق�سية واقعية(.

ال�ستعدادات  بع�ص  تنمية  يقت�سي:  ال�سعيدة  الحياة  اإلى  الو�سول  ان  هـ- 

الق�سية   ( والفل�سفة.  كالفيزياء  الريا�سية  والعلوم  العملي،  والعقل  كالعتدال، 

المعيارية2(

اإن هذا النوع من فل�سفة التربية التعليم يغلب عليه الطابع الفل�سفي في النموذج 

)اأ-ب-ج(، والذي نو�سحه في ال�سكل رقم 1، حيث يبين المربعان )الف( و )ب( 

في هذا النموذج المقدمات، ويبين المربع )ج( النتيجة.

الف�سل الثاني: في باب المنهج
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اذا كان النوع الول يغلب عليه الماهية الفل�سفية بالكامل، فاإن النوع الثاني ذو 

ماهية فل�سفية اأقل من الولى، وال�سبب في ذلك اأن نقطة بداية النوع الثاني م�سودة 

اأي مقدمات وبدايات غير منظمة( التي يجب تنميتها  العلوم والمهارات والروؤى ) 

عند الأفراد. وبعبارة اخرى: فاإن هذه الم�سودة ل تاأتي من خلال ال�ستنتاج من النوع 

ب�سكل  المتنوعة  الم�سادر  من  اأو  فل�سفي،  اأثر  من  عليها  الح�سول  يمكن  بل  الأول، 

التقاطي، اأو جعل المبنى هو المقبول في المجتمع اأو عند الوالدين اأو الدولة .

الق�سايا  من  مركبة  بنية  والتعليم  التربية  فل�سفات  من  النوع  هذا  يمتلك 

ا�ستدللياً  التركيب هنا  ويكون   ،2 رقم  المعيارية  والعبارة   3 و   2 رقم  المعيارية 

وت�سكل  المقدمات،  الواقعية  والق�سية   2 رقم  المعيارية  الق�سية  فت�سكل  اي�ساً، 

الق�سية المعيارية رقم 3 النتيجة.

ال�سكل1: نم�ذج )اأ ب ج ( فرانكنا

)ب(

الق�سايا الواقعية، الفل�سفية، اأو الإلهية

ظل  في  ال�سعيدة  الحياة  تح�سل  المثال: 

العملي،  والعقل  كالعتدال،  ا�ستعدادات 

والعلوم الريا�سية كالفيزياء والفل�سفة.

)الف(

الهداف اأو ال�سول المعيارية الإ�سا�سية

هو  والتعليم  للتربية  ال�سا�سي  الهدف  المثال: 

ن�ساطات  على  ت�ستمل  التي  ال�سعيدة  الحياة 

ذات قيمة ذاتية كالفكر والتاأمل.

)ج(

العلوم، المهارات، والروؤى التي يجب تنميتها

المثال: الريا�سيات علم يجب تنميته ال�ستعداد له عند ال�سخا�ص.
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يمكن ذكر النموذج الآتي للنوع الثاني في فل�سفة التربية والتعليم المعيارية:

ج( الريا�سيات علم يجب تنمية ال�ستعداد له عند ال�سخا�ص.

د( ال�سلوب × موؤثر ومفيد في تدري�ص الريا�سيات.

ا�ستخدام ال�سلوب  للريا�سيات عند ال�سخا�ص يتطلب  هـ( تنمية ال�ستعداد 

التدري�ص. × في 

ذي  والتعليم  التربية  لفل�سفة  الثاني  النوع  مع   ) هـ   + )ج  النموذج  يتطابق 

الماهية الفل�سفية القل والذي ي�سير اإليه في النموذج رقم 2. يبين المربعان )ج( 

و)د( المقدمات ويبين المربع )هـ( النتيجة.

ال�سكل 2: النم�ذج )ج د هـ( عند فرانكنا

)د(

الق�سايا الواقعية المنهجية

المثال: ال�سلوب × موؤئر ومفيد في 

تدري�ص الريا�سيات

)ج(

العلوم، المهارات والروؤى التي يجب تنميتها

المثال: الريا�سيات علم يجب تنمية 

ال�ستعداد له عند ال�سخا�ص.

)هـ(

الو�سايا العملية

المثال: تنميته ال�ستعداد للريا�سيات عند ال�سخا�ص 

يتطلب ا�ستخدام ال�سلوب × في التدري�ص.

وهو خلا�سة  وتامة  كاملة  �سورة  المعيارية  الفل�سفة  من  الثالث  النوع  يمتلك 

التركيب بين النوعين المتقدمين، اي النموذجين ) اأ ب ج ( و )ج د هـ (. ويظهر 

الف�سل الثاني: في باب المنهج
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هذا النوع في ال�سكل رقم 3.

تبين الخطوط المنقطة في هذا ال�سكل امكانية ان تكون المقدمات ماأخوذة 

من المربعين )اأ( و )ب( لن�سل اإلى التو�سيات الموجودة في المربع )هـ(.

ال�سكل3: نم�ذج فرانكنا الكامل

)ب(

العبارات الواقعية، الفل�سفية، اأو الإلهية

المثال: تح�سل الحياة ال�سعيدة في ظل 

ا�ستعدادات مثل العتدال والعقل العملي 

والعلوم الريا�سية كالفيزياء والفل�سفة.

)د(

العبارات الواقعية المنهجية

المثال: ال�سلوب × موؤئر ومفيد في 

تدري�ص الريا�سيات

)الف(

الهداف اأو ال�سول المعيارية الأ�سا�سية

المثال: الهدف ال�سا�سي للتربية والتعليم 

الحياة ال�سعيدة التي ت�ستمل على ن�ساطات 

ذات قيمة ذاتية كالفكر والتاأمل

)ج(

العلوم، المهارات والروؤى التي يجب تنميتها

المثال: الريا�سيات علم يجب تنمية 

ال�ستعداد له عند ال�سخا�ص.

)هـ(

الو�سايا العملية

المثال: تنميته ال�ستعداد للريا�سيات عند ال�سخا�ص يتطلب ا�ستخدام ال�سلوب× في 

التدري�ص.

������� �������� �� �������.indd   98 5/5/14   9:31:06 PM



99

يعتقد فرانكنا ان تحليل وفهم اأحد فل�سفات التربية والتعليم الكاملة، يقت�سي 

تتبع الخطوات التالية:

1- في البداية يجب اللتفات اإلى ال�ستعدادات التي يجب تنميتها )المربع ج(.

2- ثم يجب تحديد ال�سباب التي تبين �سرورة تنمية ال�ستعدادات المذكورة. 

وهنا يجب تبيين ما يلي:

2-1- اي منها ت�سكل مقدماتها المعيارية؛ القيم، ال�سول اأو الغايات الأ�سا�سية 

)المربع اأ(.

اأو �سريح(؛  ب�سكل �سمني  واقعية )�سواء كان  المقدمات  اي من هذه   -2-2

المقدمات التجريبية، الإلهية اأو الفل�سفية )المربع ب(.

على  يظهرا  حتى  المقدمات  من  النوعين  هذين  تركيب  جرى  كيف   -3-2

�سورة ا�ستدلل قيا�ص عملي )من النوع »اأ ب ج«( وت�سخي�ص ال�ستعدادات اللازمة 

للتنمية.

3- بعد ذلك يجب الهتمام بالتو�سيات المتعلقة با�ساليب التدري�ص والدارة 

وامثال ذلك )المربع هـ(.

4- ثم يجب اللتفات اإلى ال�سباب التوجيهية المطروحة فيما يتعلق بالتو�سيات، 

وهنا يجب تبيين ما يلي: 

4-1- ما هي الق�سايا الواقعية المبتنية على الم�ساهدة والتجربة؟ )توؤخذ من 

علم النف�ص وامثاله( ) المربع د(.

4-2- هل ي�ستفاد من الق�سايا في المربعين )اأ( اأو )ب( في هذا المكان؟

الف�سل الثاني: في باب المنهج
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4-3- كيف قدمت هذه الق�سايا ا�ستدللً )اأو مجموعة من الدلة( عملياً ) من 

النوع »ج د هـ«( في التركب مع بع�سها ليظهر من خلال ذلك ال�ساليب والو�سائل 

التي تم التاأكيد على تنمية ال�ستعدادات حولها؟

5- طبعاً، يجب اللتفات وعلى امتداد هذه الدرا�سة اإلى كل تعريف اأو تحليل 

يُقدم والتدقيق فيه بما يتنا�سب مع البحث.

تتمتع اأفكار فرانكنا في باب تحليل فل�سفات التربية والتعليم بمزايا خا�سة:

يقدم  فهو  وبالتالي  نموذج،  �سكل  على  ظهرت  افكاره  ان  الأولى:  المزية   -1

هذا  وعلى  والتعليم،  التربية  فل�سفات  تحليل  اأو  تنظيم  في  خا�ساً  ون�سقاً  نظماً 

فل�سفة  هيكل  تحديد  محددة،  وخطوات  مراحل  طي  خلال  ومن  يمكن  ال�سا�ص 

التربية والتعليم.

والتعليم  التربية  لفل�سفات  الثلاثة  النواع  تحديد  ان  الثانية:  المزية   -2

المعيارية )النوع الفل�سفي، العملي، والتركيبي(، �سمح بتحديد مقدار التوقع منها 

في مجال التربية والتعليم.

والتعليم كانت  التربية  فل�سفة  لبنية  التحليلية  ان درا�سته  الثالثة:  المزية   -3

. ي�ساهم هذا ال�سكل من التحليل في اإبعاد مع�سلة 
)1(

على �سورة القيا�ص العملي

»علاقة الموجود بالوجوب« التي ترافق فل�سفات التربية والتعليم المعيارية. 

الم�ساألة ال�سا�سية في هذه المع�سلة المنطقية التي تعود �سابقتها التاريخية اإلى 

ديفيد هيوم، اأنه ل يمكن الح�سول بوا�سطة ال�ستنتاج المنطقي على ق�سايا فيها 

»الوجوب« من ق�سايا تحتوي على »الوجود«، وال�سبب في ذلك ان نتيجة ال�ستدلل 

practical syllogism   )1(
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تكون تابعة با�ستمرار للمقدمات، واذا كانت المقدمات تتاألف من ق�سايا تحتوي 

»الوجود«، فلا يمكن ان نتوقع في النتيجة ق�سية تحتوي على »الوجوب«.

بناءً على ما تقدم اذا كانت فل�سفة التربية والتعليم خلا�سة جهود ا�ستنتاجية 

لتحديد التو�سيات المقدمة لجل التربية والتعليم على ا�سا�ص الق�سايا الو�سفية 

والتو�سيحية والمعرفية والوجودية، ف�ستواجه المع�سلة المنطقية المتقدمة الذكر، 

اإلى  اأدى  العملي  القيا�ص  الم�ساألة على �سورة  تنظيم  فرانكنا في  ان محاولة  اإل 

الحوؤول دون مواجهة هذه المع�سلة، حيث يحتوي القيا�ص العملي على مقدمات 

وهي ق�سايا تحتوي على »الوجود« وكذلك على »الوجوب«، لذلك لن يكون هناك 

مانع امام ا�ستنتاج »الوجوب« من »الوجود«.

كلا  في  العملي  القيا�ص  �سورة  على  ال�ستنتاج  فرانكنا،  نموذج  في  يت�سح 

الق�سمين ) اأ ب ج ( و ) ج د هـ( حيث نجد في القيا�ص مقدمة واحدة على القل 

تحتوي على »الوجوب« ومقدمة واقعية واحدة على القل تحتوي على »الوجود«، اما 

النتيجة فهي ق�سية تحتوي على »الوجوب«. يمكن البحث عن ال�سباب التوجيهية 

للنتيجة في المقدمات المعيارية والواقعية.

ترميم نم�ذج فرانكنا

يمكن ال�ستفادة من نموذج فرانكنا ب�سكل اكمل من خلال ايجاد تغييرين:

كانت  اذا  انه  اإليها  فرانكنا  يُ�سر  لم  التي  الم�ساألة  اأن  هو  الأول  التغيير   -1

الهداف اأو القيم ال�سا�سية )المربع اأ( -والتي هي حجر ال�سا�ص لبناء �سل�سلة 

ا�ستنتاجية طبق النموذج الذي قدمه- محل ت�ساوؤل وكان المطلوب ايجاد ال�سباب 

والعلل، فما هو الجواب الذي يمكن تقديمه؟

الف�سل الثاني: في باب المنهج
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يبدو ان الجابة على هذا ال�سوؤال تقت�سي وجود مرحلة اخرى اكثر تمهيداً 

من القيا�ص العملي، ان ايجاد ا�سباب  الهدف اأو القيم ال�سا�سية يمكن اعتباره 

ومقدمات  »الوجوب«  على  تحتوي  ق�سايا  من  مقدماته  تتكون  لقيا�ص  نتيجة 

تحتوي على »الوجود«، الق�سية التي تحتوي على »الوجوب« يراد بها الحاجات 

الولية وال�سا�سية للاإن�سان اأو احتياجاته الحياتية؛ فنقول مثلًا »يجب ان اعي�ص 

التي  ال�سرورية  الوجوبات  اكثر  »الواجب« هو  ان هذا  والحقيقة  حياةً ح�سنة«، 

اخرى:  وبعبارة  الإن�سان.  وم�ساعي  تبداأ جهود  هنا  ومن  الإن�سان،  اإليها  يلتفت 

ل وجود لم�ستم�سك اآخر غير هذه الق�سية لتبريرها، ل بل يمكن القول ان هذه 

امام  تطرح  قد  الم�ساألة  هذه  وان  بالخ�ص  للاإن�سان،  ذاتية  اأو  بديهية  القيمة 

 ،
)1(

الإن�سان وهي ان نتيجة القيا�ص في القي�سة العملية قد تكون »اأمراً �سرطياً«

اأمراً �سرطياً، فلا  ، وبعبارة اخرى: اذا كانت النتيجة 
)2(

ولي�ست »اأمراً مطلقاً«

ياأتي بها ال�سخ�ص اذا قرر العمل، ولكن  وجود لحالة الزام في العمل بها، بل 

اذا دخلت الواجبات الحياتية اإلى البحث عند ذلك تظهر النتيجة على �سورة 

المر المطلق، لأن الواجبات الحياتية كالأمور اللزامية التي ير�سى ال�سخ�ص 

ب�سرورتها ب�سكل طبيعي.

اما الق�سايا التي تحتوي على »الوجود« فهي تو�سح حقائق هذا العالم، كقولنا: 

»الحياة ح�سنة في ظل امتلاك العلم« اأو »الحياة ح�سنة في ظل التقيد بالحقيقة 

والله هو الحقيقة«، عندما يتم التركيب بين هاتين المقدمتين تاأتي النتيجة على 

�سورة هدف اأو قيمة ا�سا�سية )المربع اأ في نموذج فرنكنا( في فل�سفات التربية 

والتعليم المعيارية.

hypothetical imperative   )1(

categovical imperative   )2(
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قد يقال: بان الق�سية الولى التي تحتوي على »الوجوب« يراد بها واقعاً ي�ستمل 

على »الوجود« بهذا الم�سمون: عندما يقول كل ان�سان لنف�سه: »انا يجب ان اعي�ص 

حياة ح�سنة«، وكان تركيب هذه الق�سية مع الق�سية الثانية يحتوي على »الوجود«، 

عند ذلك �ستكون مانعاً امام الو�سول اإلى الهداف المعيارية. 

نعم، يجب اللتفات اإلى ان تبديل ق�سية تحتوي على »الوجود« هو في حكم 

و�سع ق�سية  ان  والوا�سح  بالكامل،  اأخرى مختلفة عنها  احلال ق�سية مكان 

ان  ويمكن   ال�سابقة،  النتيجة  يعطي  لن  بالكامل  عنها  مختلفة  اأخرى  مكان 

تكون النتيجة باقية على حالها اذا كانت الق�سية البديلة معادلة للاولى طبق 

 .
)1(

ا�سل ال�ستبدال

بناءً على ما تقدم فاإن ا�ستبدال ق�سية و�سفية مكان ق�سية اعتبارية في حكم 

ايجاد قيا�ص اآخر، ول يعني هذا ان القيا�ص ال�سابق )المركب من ق�سايا اعتبارية 

وو�سفية( لن يعطي ق�سية اعتبارية ومعيارية.

مكان  اعطاء  فرانكنا،  نموذج  في  ايجاده  يمكن  الذي  الآخر  التغيير   -2

ل�سول التربية والتعليم، حيث لم يعطِ فرانكنا في نموذجه مكاناً لأ�سول التربية 

ال�سا�سية  ال�سول  حول  نموذجه  من  )اأ(  المربع  في  تحدث  طبعاً  والتعليم، 

القيمية  الروؤى  هي  ال�سول  ان  هنا  اعتبر  انه  اإل  والقيم،  الهداف  جانب  اإلى 

والمعيارية ال�سلية.

ي�ساف اإلى هذه ال�سول الأ�سا�سية ا�سولٌ اخرى مطروحة في فل�سفات التربية 

ال�سول  وهذه  والتعليم،  التربية  عملية  في  الرائجة  الن�ساطات  توجه  والتعليم 

التربية  ا�ساليب  اإلى ظهور  توؤدي  اعتباري  �سكل  كلية وذات  ار�سادات عملية  هي 

substitutivity principle   )1(

الف�سل الثاني: في باب المنهج
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والتعليم، ويمكن ا�ستنتاج هذه ال�سول من مقدمات تت�سكل من اهداف )ت�ستمل 

على ال�سول ال�سا�سية( وق�سايا واقعية )او مبادىء ذات �سكل و�سفي(. من هنا 

يمكن القول ان مكان هذه ال�سول في نموذج فرانكنا هو في رديف المربع )ج(، 

الق�سايا  اي  و)ب(  العامة  الهداف  اي  )اأ(  المربع  م�سمون  من  ت�ستنتج  لأنها 

الواقعية اأو المبادىء، وخ�س�ص المربع )ج( بالعلوم والمهارات والروؤى التي يمكن 

الو�سيطة  الهداف  النموذج  من  الجزء  هذا  من  يراد  اأخرى:  وبعبارة  تنميتها. 

للتربية والتعليم. 

بناءً على ما تقدم، يجب ايجاد مكان لأ�سول التربية والتعليم في هذا الجزء 

من النموذج واإلى جانب المربع )ج(. 

الم�سداقية  الق�سايا  ا�سافة  يتطلب  ال�سول  من  ال�ساليب  ا�ستنتاج  ان 

والق�سية  العامة  القاعدة  اأو  ال�سل  بم�ساعدة  ممكناً  ال�ستنتاج  لي�سبح  اإليها، 

الم�سداقية. 

الطريقة الثانية ل�ستنتاج ال�ساليب هي التي طرحها فرانكنا اي التركيب بين 

الهداف الو�سيطة والق�سايا الواقعية المنهجية.

الذي قدمه  النموذج  تغيير جزئي ح�سل في  اإلى  ال�سارة  الختام: يمكن  في 

التقنية  فرانكنا: اذا اعترفنا بوجود اختلاف بين ال�سلوب والتقنية باعتبار ان 

اكثر جزئية، عند ذلك يمكن ا�سافة حلقة اخرى اإلى نهاية ا�ستنتاجات فرانكنا. 

بين  التركيب  خلال  من  التربوية  التقنيات  اإلى  الو�سول  الحلقة  هذه  في  يمكن 

ال�سلوب العتباري والق�سية الواقعية التقنية.

)اأ1(  اإليه  اأ�سيف  حيث  المرمم  فرانكنا  نموذج  اإلى  الآتي  ال�سكل  ي�سير 

»الوجوب  اإلى  )اأ1(  ي�سير  )ب2(،  و  )اأ2(  �سكل  على  كان  ان  بعد  و)ب1( 
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الولى« و )ب1( اإلى الق�سايا الواقعية التي يح�سل من خلالها ا�ستنتاج )اأ2( 

اي  المربع الول في نموذج فرانكنا ال�سا�سي، وبهذا النحو يتم ا�سافة حلقة 

على �سل�سلة فرانكنا ال�ستنتاجية. 

وي�سير )ج2( مع )ج1( اإلى مكانة الأ�سول المعتمد عليها. واأ�سيف اإلى المربع 

)د( الق�سايا الم�سداقية. وفي النهاية اأ�سيف اإلى ال�سكل المربع )و( باعتباره 

»ق�سية واقعية فنية«اأي حرفية اأو مهنية، والمربع )هـ2( على ا�سا�ص انه »تقنية 

تربوية«.

ال�ستفادة من ا�سل�ب ال�ستنتاج العملي

، بمعنى ان يتم في النموذج 
)1(

اتبع فرانكنا في تعريف نموذجه ا�سلوباً ارتدادياً

)اأ ب ج( التعرف على )اأ + ب( من خلال )ج(، وبعبارة اخرى: العتماد على 

العلوم والمهارات المطلوبة والمبينة في الفل�سفة، لل�سوؤال حول ال�سباب التوجيهية 

لها، اأي الهداف التي تم العتماد عليها )المقدمة المعيارية( والق�سايا الواقعية 

الو�سفية(، ويطرح ال�سلوب نف�سه  اإلى الهداف )المقدمة  للو�سول  المطروحة 

فيما يتعلق بالنموذج )ج د هـ( حيث يتم البحث عن )ج هـ د( من خلال العتماد 

على )هـ(.

regressive   )1(

الف�سل الثاني: في باب المنهج
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ال�سكل4: نم�ذج فرانكنا المرمم

)ب1(

الق�سايا الواقعية الفل�سفية اأو الإلهية

)اأ1(

الواجبات المبدئية

)ب2(

الق�سايا الواقعية الفل�سفية اأو الإلهية

اأو الق�سايا الواقعية العلمية

)الف 2(

الهداف اأو ال�سول 

ال�سا�سية المعيارية

)د(

الق�سايا الواقعية 

المنهجية اأو الم�سداقية

)ج1(

العلوم، المهارات والروؤى 

التي يجب تنميتها

)ج2(

ال�سول الفل�سفية

اأو ا�سول التعليم 

والتربية العلمية

)هـ 1(

الو�سايا العملية اأو ال�سلوب التربوي

)و(

الق�سايا الواقعية التقنية

)هـ 2(

التقنية التربوية

������� �������� �� �������.indd   106 5/5/14   9:31:08 PM



107

.
)1(

ويمكن ال�ستفادة من نموذج فرانكنا ذو ال�سكل الت�ساعدي

تبداأ الحركة في هذا ال�سلوب من المقدمات نحو النتائج. 

بناءً على ما تقدم، وعلى ا�سا�ص نظرية فرانكنا في النموذج ) اأ ب ج(، تُطرح 

بداية المقدمتان )اأ( و)ب( ثم ي�ستنتج منهما )ج(، وكذلك الحال في النموذج 

) ج د هـ( حيث تطرح المقدمتان )ج( و)د( وي�ستنتج منهما )هـ(.

يبدو انه ل يمكن ملء كافة مربعات النموذج المتقدم بالعتماد على الن�سو�ص 

التربية  في  كاملة  فل�سفة  تقديم  وارد  في  لي�ص  كدين  ال�سلام  لأن  الإ�سلامية، 

والتعليم كما يراد منها اليوم اأو كما هي الحاجة اإليها في الم�ستقبل. فلا يُتوقع 

تبين  الإ�سلامية  الن�سو�ص  من  واقعية  ق�سايا  على  الح�سول  المثال  �سبيل  على 

كيفية تدري�ص الريا�سيات وعلم الحياء والتاريخ وما اإلى هنالك، لهذا ال�سببب 

لم يكن بالمكان ا�ستنتاج التو�سيات العملية التي يراد منها تبيين كيفية تاأ�سي�ص 

ا�ستعدادات العلم المذكور.

�سورة  على  الغالب  في  �ستكون  الإ�سلامية  والتعليم  التربية  فل�سفة  ان  يبدو 

اأ2 ب2  نموذج ) اأ ب ج( الذي قدمه فرانكنا اأو النماذج )اأ1 ب1 الف2( و ) 

يعني  وهذا  فرانكنا،  نموذج  عن  المرممة  ال�سور  وهي  ج2(  ب2  )اأ2  و  ج1( 

انه �سيكون نموذجاً فل�سفياً بالكامل تترك اجزاوؤه العملية على عهدة م�سوؤولي 

التربية والتعليم.

اأو  هـ(  د  )ج  النموذج  اجزاء  بع�ص  ان  اإلى  ال�سارة  تجدر  عينه  الوقت  في 

ال�سورة المرممة عنه موجودة في الن�سو�ص الإ�سلامية. وتتمحور هذه الجزاء 

progressive    )1(

الف�سل الثاني: في باب المنهج
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الإ�سلام  يريدها  التي  والعبادية  والخلاقية  الجتماعية  المور  الغالب حول  في 

كدين، �سواء ب�سكل مبا�سر اأو غير مبا�سر، وهي امور تحمل ا�ستراكات لفتة مع 

ما يُعمل للو�سول اإليه في التربية والتعليم المعا�سرة، وهذا يعني ان بع�ص اجزاء 

وجود  ذلك  اإلى  ي�ساف  الإ�سلامية،  الن�سو�ص  في  موجودة  هـ(  د  )ج  النموذج 

بع�ص ال�سارات ال�سمنية اأو التوجهات العامة في هذه الن�سو�ص والتي توؤثر على 

م�ستوى م�سمون مربعات النماذج )ج د هـ( اأو )ج1 د هـ( و )ج2 د هـ(. 

يح�سل هذا التاأثير على �سورتين:

ال�سورة الأولى: يح�سل هذا التاأثير فيها بالحد القل حيث تتحدد م�ساألة قرب 

وبُعد روؤية الإ�سلام عن النظريات المختلفة التي تقدم نظريات واقعية.

التربية  لفل�سفة  الكامل  النموذج  مربعات  ملء  تقرر  اذا  تقدم،  ما  على  بناءً 

�ستكون  ذلك  عند  الموجودة،  العلمية  النظريات  خلال  من  الإ�سلامية  والتعليم 

النظريات الم�ستفاد منها متقاربة ومتلائمة مع التوجهات المذكورة فيها.

ومن  يمكن  حيث  الكثر  الحد  في  الثانية  ال�سورة  في  التاأثير  هذا  ويح�سل 

ا�ستنتاجُ  )ب(  اأو  )اأ(  المربعات  في  الموجودة  الق�سايا  من  ال�ستفادة  خلال 

تو�سيات عملية )المربع هـ1 اأو هـ2( تتمحور حول التربية والتعليم كما ا�سير اإليه 

في نموذج فرانكنا )ال�سكل 3(.

بناءً على ما تقدم، �سيُعمل على ان تكون الدرا�سات الحالية تتمحور حول 

النموذج الكامل ب�سكله المرمم. وبهذا الطار يمكن تحديد اجزاء مطروحة 

ال�سارات  اأو  العامة  التوجهات  من  وال�ستفادة  الإ�سلامية  الن�سو�ص  في 

ال�سمنية الموجودة. 
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وفيما يلي نذكر نماذج من هذا النوع من ال�ستنتاجات التي تفيد في تو�سيح 

المطالب المتقدمة:

والق�سية  الغائي  الهدف  من  الترب�ي  ال�سل  ا�ستنتاج  النم�ذج1: 

ال�اقعية المبنائية.

المق�سود من ال�سول التربوية هي التعاليم العامة التي تقدم قواعد ليجاد 

-كما  التربوية  ال�سول  ا�ستنتاج  في  وتجب  الب�سر،  افراد  بين  المطلوب  التحول 

الفل�سفية  والواقعية  التربوية  الهداف  من  ال�ستفادةُ  ال�سكل2-  في  يلاحظ 

العملي حيث  القيا�ص  بوا�سطة  للا�ستدلل  مقدمات  باعتبارها  والعلمية  والإلهية 

كان  فل�سفياً  المبنى  كان  فاذا  والتعليم،  التربية  ا�سول  من  ا�سلًا  النتيجة  تكون 

ال�سل فل�سفياً، واذا كان علمياً كان علمياً. 

ا�سطلاح  واعطيناها  الواقعية  الق�سايا  حول  بحثنا  اننا  اإلى  ال�سارة  تجدر 

»المبنى«. لذلك يكون النموذج )اأ2 ب2 ج2( لجل الو�سول اإلى هكذا ا�سول:

- الهدف التربوي

- المبنى ) ق�سية واقعية مبنائية(

-: ال�سل التربوي

نو�سح هذا ال�سلوب ال�ستنتاجي من خلال نموذج يتمحور حول احد ا�سول 

التربية والتعليم في الإ�سلام والذي يحمل عنوان »ا�سل تحول الظاهر«. 

تعتبر التزكية والتهذيب الخلاقي اأحد اهداف التربية والتعليم في الإ�سلام، 

الف�سل الثاني: في باب المنهج
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ويمكن جعل هذه المقدمة بمنزلة مقدمة معيارية في القيا�ص العملي، اما المقدمة 

الثانية فيجب ان تكون و�سفية تو�سح ماهية المور التي يتم الو�سول في خ�سمها 

اإلى الهدف المذكور. 

يمكن ان تكون المقدمة كلام الإمام عليQ: »اإن لم تكن حليماً فتحلّم، 

 .
)1(

فاإنه قلّ من ت�سبّه بقوم اإل اأو�سك ان يكون منهم«

يو�سح هذا الكلام حقيقة و�سفية تحكي عن ان ال�سلوكيات الخارجية لل�سخ�ص 

وقد  ال�سلوك،  نوع  مع  يتنا�سب  داخله  على  تاأثيراً  تترك  ت�سنعية،  كانت  لو  حتى 

ان  اأو�سك  اإل  بقوم  ت�سبّه  »قل من  الم�سمون على �سورة مبنى عام:  ات�سح هذا 

يكون منهم«.

العام،  المبنى  بهذا  يتعلق  فيما  عنها  الحديث  يمكن  التي  المور  جملة  فمن 

التظاهر بالتوا�سع او اظهار �سلوكيات �سبيهة ب�سلوكيات المتوا�سعين، فبناءً على 

)الحلم(  الداخلي  التوا�سع  اإلى  يوؤدي  بالتوا�سع  التظاهر  فاإن  المذكور  المبنى 

الواقعي.

الحقيقة انه اذا جُعل الهدف التربوي المذكور وكذلك الق�سية الو�سفية في 

قالب قيا�ص عملي �سنح�سل على ا�سلٍ من ا�سول التربية والتعليم في الإ�سلام:

- الهدف: يجب ان ي�ستغل ال�سخ�ص بالتزكية والتهذيب الخلاقي.

- المبنى: )ق�سية واقعية مبنائية(: تح�سل التزكية والتهذيب الخلاقي في 

تاأثير  )المبنى:  الخلاقية  المعايير  على  بناءً  الخارجية  ال�سلوكيات  تغيير  اطار 

الظاهر على الباطن(.

)1(    نهج البلاغة، باب المختار من حكم اأمير الموؤمنينQ، حكمة 207.
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- ال�سل: يجب ان ي�ستغل ال�سخ�ص بتغيير �سلوكياته الخارجية بح�سب المعايير 

الخلاقية.

النم�ذج الثاني: ا�ستنتاج ال�سل�ب الترب�ي

يتعلق  فيما  ال�ستنتاجي  ال�سلوب  ا�ستعمال  من  اآخر  نموذج  عن  الحديث  يمكن 

با�ساليب التربية الإ�سلامية، هناك طريقتان ل�ستنتاج ال�سلوب ن�سير اإليهما فيما يلي: 

- الطريقة الولى: ا�ستنتاج ال�سلوب من الهدف الو�سيط و الق�سية الواقعية 

المنهجية.

الطريقة الولى التي ذكرها فرانكنا عبارة عن: ايجاد قيا�ص عملي يت�سكل من 

مقدمتين، احداهما هدف من الهداف الو�سيطة اأو المتو�سطة للتربية والتعليم، 

نتيجة هذا  اما  الهدف،  اإلى ذاك  الو�سول  والثانية ق�سية منهجية تو�سح كيفية 

القيا�ص: تو�سية عملية او ا�سلوب تربوي. 

يمكن تو�سيح )ج1 د هـ1( من هذا القيا�ص على ال�سكل التالي:

- الهدف الو�سطي اأو المتو�سط للتربية.

- الق�سية الواقعية المنهجية.

-: التو�سية العملية اأو ال�سلوب التربوي.

اذا اردنا ذكر نموذج عن ا�ستخدام هذه الطريقة في التربية الإ�سلامية، يمكن 

ال�سارة اإلى ما يلي:

- الهدف الو�سطي: يجب ان ي�ستغل ال�سخ�ص بالتزكية والتهذيب الخلاقي.

الف�سل الثاني: في باب المنهج
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عند  الخلاقي  والتهذيب  التزكية  تح�سل  المنهجية:  الواقعية  الق�سية   -

ال�سخ�ص في اطار النفاق من ماله.

- التو�سية العملية اأو الأ�سلوب التربوي: يجب ان ينفق ال�سخ�ص من ماله.

)  ڱ  ڱ   التالية:  الآية  العملي في  ال�ستدلل  يمكن  ملاحظة م�سمون هذا 

. ذكرت التزكية في هذه الآية باعتبارها 
ڱ  ڱ  ں  ں...()1)

و�سيلة  عن  عبارة  المال  من  والنفاق  اإليه،  للو�سول  الفرد  يعمل  ان  يجب  هدفاً 

للح�سول عليها، لذلك يمكن تقديم تو�سية بها باعتبارها ا�سلوباً تربوياً. 

الطريقة الثانية: ا�ستنتاج ال�سل�ب من ال�سل والق�سية ال�اقعية 

الم�سداقية.

الطريقة الثانية التي يمكن العتماد عليها في ا�ستنتاج ا�ساليب التربية والتعليم 

العمل في  ادراج هذا  يمكن  فرانكنا.  نموذج  اإلى  الم�سافة  الحالت  هي بح�سب 

قالب قيا�ص عملي تكون احدى مقدمتيه ا�سل من ا�سول التربية والتعليم، والثانية 

ق�سية تتمحور حول احد م�ساديق ال�سل المتقدم، والنتيجة ا�سلوب من ا�ساليب 

التربية والتعليم. 

يمثل النموذج )ج2 د هـ1( �سورة هذا ال�ستنتاج:

- ال�سل التربوي

- الق�سية الواقعية الم�سداقية

-: ال�سلوب التربوي

)1(   التوبة:103.
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يمكن ذكر النموذج التالي باعتباره من جملة حالت ا�ستعمال هذا ال�سلوب 

في التربية الإ�سلامية، »ا�سل الف�سل«، الذي يو�سح تعاليم عامة: يجري تعاطي 

المربي مع المتربي ب�سكل غير متماثل اأو متقابل، اي مواجهة �سلوكه ال�سيء ب�سلوك 

ح�سن، و�سلوكه الح�سن ب�سلوك اكثر ح�سناً، ويمكن ادراج هذا ال�سل كمقدمة في 

اطار قيا�ص عملي.

ال�سل  وجود  عن  نموذجاً  يكون  �سلوكاً  الثانية  المقدمة  تبين  ان  ويجب 

المذكور. 

كما  الف�سل،  وجود  عن  نموذج  خطاأ،  ارتكب  �سخ�ص  عن  العفو  ذلك:  مثال 

ہ   ہ   ۀ   ۀ   ڻڻ   ڻ   )ڻ   ال�سريفة:  الآية  ذلك  اإلى  ت�سير 

 .
ہ      ()1)

وتجدر ال�سارة اإلى ان الله تعالى يعتمد المبالغة في ال�سارة اإلى مظهر الف�سل 

. وهو عبارة عن الف�سل الم�ساعف. 
هذا )ئي  بج  بح()2)

واذا تم تركيب المقدمتين على �سورة قيا�ص عملي ن�سل اإلى النتيجة التي هي 

عبارة عن تو�سية وا�سلوب تربوي:

- ال�سل التربوي: يجب ان يكون تعاطي المربي مع المتربي ب�سكل غير متقابل، 

اي مواجهة �سلوكه ال�سيء ب�سلوك ح�سن، و�سلوكه الح�سن ب�سلوك اكثر ح�سناً.

من  واحد  فيه  والمبالغة  الخطاأ  عن  العفو  الم�سداقية:  الواقعية  الق�سية   -

م�ساديق الف�سل.

)1(   اآل عمران.152 :

)2(   ال�سورى:30.

الف�سل الثاني: في باب المنهج
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-: ال�سلوب التربوي: يجب على المربي اثناء التعاطي مع المتربي العفوُ عن 

اخطائه والمبالغةُ في ذلك )ا�سلوب المبالغة في العفو(.

النم�ذج 3: ا�ستنتاج التقنيات الترب�ية

في الختام يمكن ال�سارة اإلى نموذج اآخر ي�سكل الحلقة الخيرة الم�سافة على 

نموذج فرانكنا:

- ق�سية اعتبارية في ال�سلوب التربوي: يجب ان يعمل ال�سخ�ص على تغيير 

�سلوكه ب�سكل ت�سنعي.

ال�سلوك  تغيير  فنون  اأحد  بالحلم،  التظاهر  التقنية:  الواقعية  الق�سية   -

الت�سنعي.

-: التقنية التربوية: يجب ان يتظاهر ال�سخ�ص بال�سلوك الحليم.

ا�سل�ب التحليل )�سبه( )ال�ستعلائى(

برهان  عن  عبارة   :
)1(

)ال�ستعلائى( المتعالي  البرهان  اأو  التحليل  ا�سلوب 

ي�سترط فيه امكان وجود �سيء للدرا�سة، اما �سبب اطلاق عنوان ال�ستعلائي عليه 

فتكون  والخا�ص  ال�سخ�سي  المر  فيه عن حدود  وتتعالى  ترتقي  الم�ساألة  ان  هو 

كلية و�سرورية، من هنا يتلازم م�سطلح التعالي مع الكلية وال�سرورة لأنه يجري 

الحديث فيه حول ال�سروط اللازمة وال�سرورية لتحقق ال�سيء.

يجري بداية في هذا النوع من التحليل او البرهان و�سف الظاهرة، ثم يوؤخذ 

ظاهرة  عنها:  المبحوث  الظاهرة  تكون  وقد  لزماً،  �سرطاً  باعتباره  فيها  �سيء 

Transcendental   )1(
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 .
)1(

طبيعية، تجربة داخلية، اأو امراً لغوياً

يكون �سكل البرهان المتعالي على النحو التالي:

- الظاهرة )اأ( تحققت.

- ال�سرط اللازم لح�سول )اأ( وجود )ب(.

-: بناءً على ما تقدم، )ب( موجود.

ا�ستعمل هذا النوع من التحليل او البرهان من قبل الفلا�سفة على اختلافهم 

فيما يتعلق بالمور الطبيعية والمفهومية واللغوية. 

الإن�سان  عند  المعرفة  اإمكان  �سروط  النظري  العقل  مجال  في  كانت  در�ص 

وحدد �سرورة وجود مقولت الفاهمة من اأجل تنظيم المعطيات الح�سية.

 هذا النوع من التحليل فيما يتعلق بالمور اللغوية، اي 
)2(

عر�ص ا�ستراو�سون

ال�ستفادة من ال�سمائر امثال »اأنا« و »انت«، ويبين ان هذه العبارات ت�ستخدم في 

عبارات ارجاعية ت�سف الحقائق الفيزيائية )»اأنا طولي متر ون�سف«( والنف�سية 

)»هو تعب«(، ثم يو�سح ان ال�سرط اللازم للا�ستفادة من اي بيان ارجاعي مفرد 

باعتباره فاعلًا للجملة وجود موجود خا�ص باعتباره هدف الرجاع. 

ا�سلًا  باعتباره  العالم  في  »ال�سخ�ص«  وجود  قبول  يجب  اخرى:  وبعبارة 

اإلى نتيجة مفادها �سرورة اعتبار وجود مقولة اخرى  مو�سوعياً، من هنا ي�سل 

اإلى جانب الموجودات الخا�سة كالكر�سي والطاولة تتعلق بـ »ال�سخا�ص«.

Clark، D.S. )1977(. Philosophy’s Second Revolution: Early and Recent An -   )1(

.lytic philosophy.IIIinois: Open CourtK; p166
.Strawson، P. F. )1959(. Individuals. London: Metheun   )2(

الف�سل الثاني: في باب المنهج
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ا�ستعان الفلا�سفة التحليليون بهذا ال�سلوب في تحليلاتهم التربوية في مجال 

التحليل  من  النوع  هذا  من  نموذج  م�ساهدة  ويمكن  والتعليم،  التربية  فل�سفة 

، وب�سكل عام في اعمال مدر�سة لندن، اإذ 
)2(

 وهر�ست
)1(

المتعالي في اعمال بيترز

بناءً على روؤية هذه المدر�سة هناك نوع تفاهم بيننا يعتمد على العبارات والخطط 

بالمفهوم   
)3(

الحياة  ا�سكال  ن�سترك في �سكل من  اننا قد  العلم  المفهومية، مع 

الذي روج له فيتغن�ستين، ان هذا ال�سكل من الحياة �سرط لزم لنتمكن من تبادل 

 .
)4(

الكلام حول معاني »ال�سدق« في المفاهيم والخطط الكلية

 
)5(

الموؤثر« »التفكير  المثال م�ستعملًا م�سطلح  �سبيل  يتحدث هر�ست على 

فيما يتعلق با�سطلاح التربية والتعليم، وهو م�سطلح لن يكون له ا�ستعمال ذو 

معنى اإل انه »خلا�سة الن�ساط الذهني الذي يقبل المعرفة والتحكيم من خلال 

، من هنا فاإن ا�ستخدام »التفكير 
)6(

ا�سخا�ص يمتلكون مهارات وعلوم متنا�سبة«

الموؤثر« في علم الخلاق �سيكون ذو معنى اذا ح�سل بوا�سطة ا�سخا�ص يمتلكون 

على  بناءً  اإليه  يتوجهون  والذين  العلم«،  من  »ال�سكل  هذا  في  وعلوم  مهارات 

بوا�سطة  يح�سل  ان  يجب  الفيزياء  في  الموؤثر  فالتفكير  العلم،  هذا  معايير 

ا�سخا�ص يعرفون علم الفيزياء ويمتلكون مهاراته، والذين يتعاطون معه ح�سب 

المعايير الموجودة في هذا العلم. 

R.S. Peters   )1(

P. Hirst   )2(

Form of life   )3(

)4(   نوردنبو، �ص.ا. )1376(.« فل�سفة تعليم و تربيت در جهان غرب )فل�سفة التربية و التعليم في الغرب(، تاأليف واختيار وترجمة: 

خ�سرو باقري ومحمد عطاران، طهران، انت�سارات محراب قلم، �ص25. 

effective Thinking   )5(

 Hirst، P.H. )1974(. Liberal education and the nature of Knowledge، in Hirst،   )6(

.P. H.، Knowledge and the Curiculum.  London:Routledge and Kegan Paul; p35
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الموؤثر،  للتفكير  لزم  �سرط  العلم«  من  »�سكل  وجود  يعتبر  هنا،  من 

�سرورة  اإلى  لينقلنا  الموؤثر«  »التفكير  لمفهوم  المتعالي  التحليل  ياأتي  ثم 

وجوده. 

ا�ستعمل  فقد   ،
)1(

المتعالي« »�سبه  مفهوم  تو�سيح  على  نعمل  الفقرة  هذه  في 

الوحدة  امكان  �سرط  عن  البحث  اأثناء  يو�سح  متعالي،  �سبه  عبارة  دريدا  جاك 

والتحاد انه يمكن الحديث على نحو �سبه المتعالي، واأن الختلاف والتمايز �سرط 

امكان الوحدة والتحاد، وبعبارة اخرى يمكننا الحديث عن الوحدة والتحاد اذا 

اعتبرنا الختلاف والتمايز �سرطاً لزماً.

ثم يتحدث حول �سبب ذكر الكلمة »�سبه« قبل المتعالي، فيقدم دليلين: 

عند  المعرفة  فاعل  فر�سيات  عن  يحكيان  ل  والتمايز  الختلاف  ان  الول: 

المتقدمة  الحقائق  بهما  يراد  بل  المتعالي(،  التحليل  في  يح�سل  )كما  التفكير 

على التفكير، وبعبارة اخرى الجذور وال�س�ص غير اللغوية للغة. 

التحليل  في  )المطروح  المكان فقط  �سرط  يتحدث هنا عن  لم  انه  الثاني: 

المتعالي( بل عن �سرط عدم المكان اي�ساً، ل ي�سكل الختلاف والتمايز �سرط 

لن  التحاد  ان  اي  ال�سا�سية،  حدوده  ي�سكل  بل  فقط،  والتحاد  الوحدة  امكان 

 .
)2(

يح�سل من دون اختلاف

مجال  في  المتعالي  �سبه  اأو  المتعالي  التحليل  ا�سلوب  من  ال�ستفادة  يمكن 

ال�سلوب  هذا  من  ال�ستفادة  �سرورة  حول  اما  الإ�سلامية،  التربية  في  البحث 

-quasi- transcendental   )1(

Derrida، J. )1996(. Remarks on Deconstruction and Pragmatism. In Cha -   )2(

tal. P82.

الف�سل الثاني: في باب المنهج
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في التحليل، فقد تطرح ا�ساليب للتربية في الن�سو�ص الإ�سلامية من دون ذكر 

ا�سولها اأو مبادئها، هنا يمكن ال�سوؤال ب�سكل متعالي او �سبه متعالي: ما هو ال�سرط 

مبادىء  اأو  ا�سول  تظهر  التربوي؟  ال�سلوب  بهذا  للتو�سية  اللازمة  ال�سروط  اأو 

المفرو�ص  المر  ال�سئلة،  من  النوع  هذا  درا�سة  خلال  من  المذكور  ال�سلوب 

يعتمد على  التربوي  ان ال�سلوب  المتعالية هو  النوع من ال�سئلة  في عر�ص هذا 

ا�سل تربوي، وال�سل يعتمد على مبداأ كما هو المعرو�ص في البحث عن ا�سلوب 

ال�ستنتاج العملي:

الهدف التربوي

ال�سل التربوي       +

الق�سية الواقعية المبنائية

ال�سلوب التربوي      الق�سية الواقعية المنهجية

تجدر ال�سارة اإلى وجود اختلاف بين هذا النوع من التحليل وبين ما اطلقنا 

عليه التحليل الرتدادي في نموذج فرانكنا، الختلاف هو ان الفر�ص في التحليل 

الواقعية  )الق�سية  التربوي  ال�سلوب  وتوجيه  قبول  مقدمات  وجود  الرتدادي 

المنهجية والهدف المتو�سط للتربية(، اأو مقدمات قبول وتوجيه الهدف المتو�سط 

للتربية في فل�سفة التربية والتعليم المطلوبة، اما في التحليل )�سبه( المتعالي، 

ويجب  المطلوبة،  الفل�سفة  اأو  الن�ص  في  والتوجيه  القبول  مقدمات  تطرح  فلم 

التطلع اإليها باعتبارها �سرطاً لزماً. 

وفيما يلي نعرج على بع�ص نماذج التحليل )�سبه( المتعالي في مجال التربية 

الإ�سلامية:
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ال�سل�ب  على  بناءً  والمبداأ  ال�سل  تحديد  الول:  النم�ذج   -

الترب�ي 

اإلى  ال�سارة  دون  من  تربوية  ا�ساليب  تارة  الإ�سلامية  الن�سو�ص  في  تطرح 

ال�سل التربوي اأو مبادئه )ق�سية واقعية مبنائية(، في هكذا حالت يمكن تعيين 

ال�سل والمبداأ من خلال اللتفات اإلى ال�سلوب المذكور، اي طبق ا�سلوب التحليل 

اإلى  بال�سافة  التربوي  ال�سلوب  ان  ايدينا  بين  الذي  النموذج  يبين  المتعالي، 

الق�سية الواقعية المنهجية قد ذُكرا في القراآن الكريم، حيث يمكن العتماد على 

التحليل المتعالي لتحديد ال�سل والمبداأ.

ذكر القراآن الكريم تو�سية للر�سول )�سلى عليه واآله و�سلم( في بداية بعثته 

الهتمام  كان  لماذا  ولكن  القراآن،  لقراءة  الليل  اأوا�سط  القيام  وهي:  ال�سريفة، 

بالنهو�ص اوا�سط الليل في هذا ال�سلوب؟ 

ڃ     ڃ   ڃ    ڃ   ڄ   ڄ   ڄ   ڦ  ڄ   ڦ   ڦ   ڦ     ڤ   )ڤ   الجواب:  جاء 

 .
چ()1(

اأو  المذكور هنا هو ال�سلوب التربوي والق�سايا الواقعية المنهجية، ال�سلوب 

الواقعية  والق�سايا  القراآن«،  وقراءة  الليل  في  »النهو�ص  هنا:  التربوية  التو�سية 

من  الكثير  النهار  وفي  التمركز  من  الكثير  فيه  »الليل  عن:  عبارة  المنهجية 

التفرق«. 

بناءً على ما تقدم لم يجرِ الحديث هنا عن ال�سل التربوي والق�سية الواقعية 

المبنائية، بل تم اللتفات اإلى ال�سلوب التربوي المعتمد على حقيقة تبين ق�سية 

)1(   المزمل:7-6.

الف�سل الثاني: في باب المنهج
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واقعية منهجية؛ وتكون هذه العلاقة على ال�سكل الآتي:

ال�سل التربوي        الق�سية الواقعية المنهجية

مرتبطاً  المنطقية  الناحية  من  يكون  ان  يجب  التربوي  ال�سلوب  ان  وبما 

بال�سل التربوي، ومن خلاله الق�سية الواقعية المبنائية، لذلك فال�سرط اللازم 

اأمر  والمبنائي  التربوي  ال�سل  ان  هو  المذكور  التربوي  ال�سلوب  عن  للحديث 

متقدم على ذلك، اما م�سمون هذا ال�سل: »ان ايجاد تغيير عند ال�سخ�ص يوجب 

يعتمد  الظروف(،  تغيير  )ا�سل  ظلها«،  في  يعمل  التي  الزمانية  الظروف  تغيير 

بالظروف  الن�سان  احوال  »تتاأثر  مبنائية:  واقعية  ق�سية  بدوره على  ال�سل  هذا 

الزمانية«، )مبدئية تاأثير الظروف على الإن�سان(، فاإذا ا�سفنا الهدف التربوي 

تمكنا من تقديم �سورة اكمل للظروف ال�سرورية للا�سلوب التربوي المذكور اي 

»العبادة الليلية«، الهدف المذكور الذي ا�سار اإليه القراآن الكريم هو ان الر�سول 

يمتلك ا�ستعداداً اكبر من خلال القرب الكثر من الله تعالى، حيث �سيلقى عليه 

 .
في العاجل اآيات القراآن التي هي القول الثقيل )ٹ  ٹ  ٹ   ڤ()1(

وهي  المذكورة  المور  كافة  ملاحظة  خلال  من  جامعة  �سورة  تقديم  يمكن 

التالية:

الهدف التربوي: القرب الكثر من الله.

التغيير المنا�سب لظروف العمل الزمانية: ال�سل التربوي         +

الق�سية الواقعية المبنائية:

+                     تاأثير الظروف الزمانية على احوال الإن�سان

)1(   المزمل: 5.
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ال�سلوب التربوي:        )العبادة الليلية(:

الق�سية الواقعية المنهجية:           ) في الليل الكثير من التمركز(

النم�ذج2: تعيين المبداأ بناءً على ال�سل

العامة  التعاليم  اأو  ال�سل  عن  الحديث  الإ�سلامية  الن�سو�ص  بع�ص  في  جاء 

لتوجيه ال�سلوكيات، اإل انها لم تبين مبداأ ذلك، من هنا يمكن وبناءً على ال�سل 

وبال�ستعانة بالتحليل المتعالي تحديد المبداأ. 

وفيما يلي نذكر نموذجاً لهذا النوع:

المتنوعة،  ال�سرائع  في  الموجودة  الختلافات  حول  الآتية  الآية  تحدثت  لقد 

بـ«ا�سل  ت�سميته  ي�سح  والذي  ال�سلوكيات  لتوجيه  عام  تعليم  بمثابة  هي  والتي 

ۀ   ڻ   ڻ   ڻ   ڻ   ںں    ڱ   ڱ   ڱ   )...ڱ   الت�سابق«: 

.
ۀ  ہ  ہ  ہ  ہ   ھھ  ھ  ھ...()1(

يحكي اأ�سل الت�سابق الذي هو بمثابة اأ�سل تربوي ان ن�ساطات اأفراد الإن�سان 

يجب اأن تجري في اأجواء تناف�سية �سليمة، وتظهر �سلامة هذا التناف�ص من كونه 

يدور في حدود الأعمال الح�سنة، اأما في هذه الآية ال�سريفة فلي�ست هناك اإ�سارة 

اإلى المبداأ الإن�ساني للاأ�سل المذكور. 

الآن يمكن ال�سوؤال طبق ال�سلوب ال�ستعلائي: ما هو ال�سرط ال�سروري 

للاإن�سانية لي�سح عندها الحديث عن ا�سل الت�سابق؟ وبعبارة اخرى: ما 

عن  الحديث  من  ليتمكن  الإن�سان  يمتلكه  ان  يجب  الذي  الوجود  نوع  هو 

)1(   المائدة:48.

الف�سل الثاني: في باب المنهج
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ا�سل الت�سابق باعتباره قاعدة لتوجيه �سلوكياته؟

ول  وال�سدارة،  للرفعة  طالباً  موجوداً  الإن�سان  يكون  ان  المر  هذا  ي�ستلزم 

يتعلق طلب الرفعة هذه بال�ساءة اإلى الآخرين، بل تحكي عن ان كل �سخ�ص يعمل 

للعمل  الإن�سان  يدعو  ما  وهذا  الآخرين،  عند  مما  اكثر  على  وللح�سول  للمزيد 

وبذل المجهود لمتلاك ما هو ح�سن او ما يت�سوره هو انه ح�سن، ومن هنا يمكن 

الت�سابق التربوي، اما اذا  اإلى ق�سية واقعية مبنائية يعتمد عليها ا�سل  الو�سول 

المتقدم،  المبداأ  الت�سابق انطلاقاً من  اإلى ا�سل  والو�سول  ال�سورة  تبديل  اردنا 

عند ذلك يجب ان نلجاأ اإلى بحث ال�ستنتاج العملي وجعل المبداأ والهدف الغائي 

التي تترتب  النتيجة  المذكور من  اإلى ال�سل  الو�سول  في قالب قيا�ص، وبالتالي 

على القيا�ص.
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مقدمة

جرى تنظيم م�سائل هذا الف�سل على ا�سا�ص ما جاء في الف�سل ال�سابق تحت 

عنوان ا�سلوب ال�ستنتاج على �سورة القيا�ص العملي، ومن هنا �سيكون ال�سكل العام 

للم�سائل المندرجة في هذا الف�سل على �سورة قيا�ص عملي يحتوي على مقدمة 

معيارية، واخرى واقعية، ونتيجة.

الدرا�سة  ا�ستُعمل في هذه  المبداأ  اإلى ان مفهوم  المنا�سب هنا ال�سارة  ومن 

بمعنى الق�سية الو�سفية التي تو�سح حقيقة ما؛ اعم من كون الحقيقة ذات علاقة 

بما وراء الطبيعة اأو الطبيعة، واأعم من كونها معرفية اأو قيمية. 

و�سنق�سم المبادىء المبحوث عنها في هذا الف�سل اإلى ثلاث مجموعات، وال�سبب 

في ذلك وجود تنوع في تاأثير المبادىء على درا�سة نظام التربية والتعليم. 

من جملة المبادىء التي �سنبحث عنها �ستكون تحت عنوان مبادىء النوع الول، 

ال�سا�سية،  والتعليم  التربية  اهداف  خ�سائ�ص  تعيين  على  اآثارها  تترك  والتي 

وكذلك على هيكل مفهوم التربية والتعليم. 

مفهوم  وحول  والخام�ص(،  الثالث  الف�سلين  في   ( الهدف  حول  و�سنتحدث 

العتبار  بعين  الخذ  بعد  الرابع(،  الف�سل  )في  ال�سا�سي  الإ�سلامية  التربية 

خ�سائ�ص هذا النوع من المبادىء وبعد تو�سحيها. 

و�سيُقَدّم الهدف في �سكله النهائي تحت عنوان الهدف الغائي، اإل ان الو�سول 

الف�سل الثالث: مبادىء النوع الأول والهدف الغائي للتربية والتعليم
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اإلى الهدف الغائي يتوقف على ح�سول قابليات وا�ستعدادات يجري الحديث عنها 

تحت عنوان الهدف الو�سيط اأو المتو�سط.

التربية  ا�سول  تعيين  م�ستوى  على  المبادىء  من  اآخر  جزء  تاأثيرات  تظهر 

والتعليم، و�سنتحدث حول هذه المجموعة من المبادىء تحت عنوان مبادىء النوع 

الثاني، والمق�سود من ال�سول هنا: القواعد والتعاليم العامة التي توجه العمال 

والن�ساطات في اطار حركة التربية والتعليم. واذا كانت المبادىء تُعر�ص على �سكل 

ق�سايا و�سعية و�سفية وتو�سيحية، تعر�ص ال�سول على �سكل ق�سايا اعتبارية. 

من  المجموعة  هذه  حول  ف�سنبحث  الف�سل  هذا  من  الثاني  الق�سم  في  اما 

المبادىء وبتبعها ا�سول التربية والتعليم.

والتعليم،  التربية  ا�سا�ص  على  المبادىء  من  اآخر  جزء  اآثار  تظهر  وختاماً، 

تو�سيح  وهي  الثالث،  النوع  مبادىء  عنوان  تحت  المبادىء  هذه  اإلى  و�سن�سير 

اأو القواعد المعيارية التي ح�سلت في  الحقائق التي تبين كيفية تحقق ال�سول 

المرحلة ال�سابقة، وت�ساهم هذه الحقائق اأو مبادىء النوع الثالث في تهيئة ار�سية 

ا�ستنتاج ال�ساليب.

طريقة ا�ستنتاج الهدف الغائي

اإلى نموذج فرانكنا، وكما  يراد من بنية هذا الجزء هو الق�سم الذي ا�سيف 

اأو�سحنا في الف�سل ال�سابق اإن تعيين الهداف اأو ال�سول المعيارية الأ�سا�سية في 

فل�سفات التربية والتعليم يمكن ان يُنظّم على �سورة قيا�ص عملي ي�ستدل فيه على 

�سحة الهداف اأو ال�سول المطلوبة، بدل ان يكون تو�سيحها البحت هو الخطوة 

الولى في بنية فل�سفة التربية والتعليم.
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الن�سو�ص  في  الإ�سلام  يريدها  التي  الأ�سا�سية  ال�سول  اأو  الهداف  قُدمت 

الإ�سلامية مرفقة بتبيين وا�ستدلل معين بحيث يمكن تنظيمها �سمن قيا�ص عملي. 

ي�سكل  معيارية  ق�سايا  اأو  ق�سية  عبارة عن  القيا�ص  هذا  في  الولى  المقدمة 

وي�سعى  حياة  �ساحب  موجود  الإن�سان  ان  حيث  م�سمونها،  الحياتي  »الوجوب« 

بحكم هذا »الوجوب« اإلى حفظ حياته وجعلها مقرونة بال�سعادة. 

وتحتوي المقدمة الثانية على ق�سية اأو ق�سايا و�سفية تو�سح حقائق الوجود، 

فيكون تحقق »الوجوب« الحياتي المتقدم متوقفاً على قبول هذه الحقائق. 

اما نتيجة القيا�ص فعبارة عن ق�سية اأو ق�سايا معيارية م�سمونها الهداف اأو 

ال�سول الأ�سا�سية التي يجب ان يبحث الإن�سان عنها. 

وفيما يلي نو�سح الخطوات الثلاث في القيا�ص العملي بالعتماد على الن�سو�ص 

الإ�سلامية:

ال�ج�بات الحياتية عند الإن�سان

يراد من هذا الجزء من البحث مقدمة القيا�ص الولى، وتحتوي هذه المقدمة 

على ق�سية اأو ق�سايا معيارية تو�سح احوال الإن�سان، وتبتني على �سورة داخلية 

هدفها حفظ الحياة والتلازم مع الراحة وال�سعادة، اما ال�سكل العام لهذه الق�سية 

وح�سب المتكلم الول: »انا يجب ان اكون حياً مرتاحاً و�سعيداً«، وقد تجري الق�سية 

ان  الإن�سان  »يريد  التالي:  النحو  على  ت�سبح  حيث  الثالث  ال�سخ�ص  ل�سان  على 

يكون حياً، مرتاحاً و�سعيداً«.

في  بل  ل  الب�سر،  حياة  في  وا�سح  ب�سكل  الحياتية  الوجوبات  م�ساهدة  يمكن 

حياة الحيوانات اأي�ساً. 

الف�سل الثالث: مبادىء النوع الأول والهدف الغائي للتربية والتعليم
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فيما يلي �سن�سير ب�سكل مخت�سر اإلى الآيات ال�سريفة التي يراد بها الوجوبات 

للدللة على ان حركة ال�ستدلل من نوع  الحياتية، اما �سبب هذه ال�سارة فهي 

القيا�ص العملي المذكور في القراآن مق�سودة ب�سكل �سمني.

تتحدث الآيات القراآنية اأحياناً عن الإن�سان اأو مع الإن�سان بما يفهم منها فر�ص 

وجود ق�سية معيارية تت�سمن الوجوبات الحياتية، فعلى �سبيل المثال حول و�سع 

 .»
الإن�سان تحدثنا الآية: )ۅ  ۉ  ۉ  ې    ې  ېې  ى   ى  ئا()1(

)ڦ  ڦ  ڦ  ڦ   اليهود:  اإلى  ال�سارة  في  اخرى  اآية  في  وجاء 

ڇ   ڇ    ڇ   چ   چ   چ   چ     ڃ   ڃ   ڃ   ڄڃ   ڄ    ڄ   ڄ  
، ف�سحيح ان جميع النا�ص ين�سب 

ڇ  ڍ  ڍڌ  ڌ  ڎ  ڎ  ڈ()2(
اإليهم حالة الحر�ص على الحياة، اإل ان هناك من هو اكثر حر�ساً.

بال�سافة اإلى الحالت المتقدمة التي تحكي عن ارادة الإن�سان في الحياة 

الراحة  طلب  حيث  ذلك  كيفية  اإلى  اخرى  اآيات  ا�سارت  فقد  وا�ستمرارها 

يريد  ذلك  اإلى  م�سافاً  بل  فقط  حياً  يبقى  ان  يرغب  ل  فالإن�سان  وال�سعادة، 

لحياته ان تكون بعيدة عن الآلم والم�ساعب ومقترنة بالراحة وال�سلامة، وهذا 

ما جاء كفر�ص في الآية ال�سريفة: )ں  ڻ   ڻ  ڻ  ڻ       ۀ  ۀ     ہ  

ھ  ے     ے  ۓ  ۓ  ڭ        ڭڭ  ڭ      ھ  ھ   ھ   ہ    ہ  ہ  
، بناء على ما تقدم، اإن الإن�سان ومن خلال امتلاك 

ۇ     ۇ  ۆ   ۆ   ۈ ()3(
الوجوبات الحياتية في داخله يتخذ موقفاً معيارياً من البداية، وي�سعى على نحو 

ال�سرورة لتاأمين حياته و�سعادته. 

)1(   الرعد:26.

)2(   البقرة:96.

)3(   ال�سف:11-10.
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يتوجه القراآن الكريم اإلى الإن�سان بالنحو الذي هو فيه فيتحدث اإليه فار�ساً 

هذا الو�سع.

يخطوها  ان  يجب  التي  اللاحقة  الخطوات  اطار  في  الكلام  هذا  ويندرج 

اجابات  تقديم  من  ذلك  بوا�سطة  ليتمكن  الولى  الخطوة  ان خطا  بعد  الإن�سان 

منا�سبة للوجوبات المطلوبة، وبالتالي العمل على التعالي بها. وبعبارة اأخرى: اذا 

كانت �سورة الإن�سان بناءً على هذه الوجوبات الحياتية هي �سورة اللذة والمتعة 

ان  بما  ولكن  هنا،  من  معه  الحديث  فبداأ  ال�سورة،  بهذه  الإ�سلام  اعترف  فقد 

هذه ال�سورة هي لي�ست ال�سورة الكاملة له، بل يمكنه الرتقاء والتعالي بالروؤى 

اللذة فهنا يح�سل على وجوبات اكثر تعالٍ، ان  اإلى ما هو اعلى من  اأو الذهاب 

�سيكون  وو�سفية  واقعية  ق�سايا  �سكل  على  تطرح  التي  الروؤى  هذه  عن  الحديث 

بداية الق�سم الثاني من البحث.

�  مبادىء الن�ع1 لأجل ال��س�ل للهدف الغائي
بعد الخذ بعين العتبار الق�سم المتقدم الذي ي�سكل المقدمة الولى للقيا�ص 

العملي المبحوث عنه نعر�ص في هذا الق�سم م�سمون الق�سية اأو مجموعة ق�سايا 

يقدم  وواقعي  و�سفي  م�سمون  هو  الم�سمون  هذا  ان  للقيا�ص،  الثانية  المقدمة 

للاإن�سان �سورة عن العالم وعن نف�سه. 

مبادىء  من  المق�سود  لأن  التربية  مبادىء  من  جزءاً  البحث  هذا  اعتبرنا 

بالمور  معرفة  لنا  توفر  التي  والتو�سيحية  الو�سفية  الق�سايا  مجموعة  التربية: 

العينية حيث تح�سل التربية بالعتماد عليها. 

تُطرح في هذا البحث الق�سايا الوجودية والإن�سانية والقيمية ب�سكل متنا�سب. 

الف�سل الثالث: مبادىء النوع الأول والهدف الغائي للتربية والتعليم
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وتجدر ال�سارة اإلى ان البحث عن المبادىء �سيطرح في عدة اق�سام من الدرا�سة 

التي بين ايدينا بما يتنا�سب مع المقام، و�سنعمل على تو�سيح المبادىء المعرفية 

والق�سام الخرى من المبادىء القيمية والإن�سانية في الجزاء اللاحقة.

ت�سكل  اإذ   ،1 النوع  مبادىء  لدرا�سة  البحث  من  الق�سم  هذا  في  �سنتطرق 

ن�سو�ص القراآن الكريم والن�سو�ص ال�سلامية الجزء ال�سا�سي من هذه المبادئ، 

وهي تقدم �سورة وو�سعاً واقعياً حول الوجود والإن�سان، ثم ان لهذا الو�سف اجزاءً 

متعددة نو�سح ابرزها:

�  المبداأ 1: ال�ج�د اأو�سع من العالم الطبيعي
كل  ي�سكل  ل  -المادي-  الطبيعي  العالم  ان  الإ�سلامية  الن�سو�ص  اعتبرت 

، ي�ساف اإلى ذلك 
)1(

الكون، بل هو جزء منه، والوجود اأو�سع من العالم الطبيعي

اللتفات اإلى هذه النقطة وهي ان الباحث الم�ستغل بالعلوم الطبيعية ل يمكنه اأن 

)ڤ   يقدم كلاماً علمياً في نفي ماوراء الطبيعة، بل روؤيته تنطلق من الظن: 

ڤ  ڤ   ڦ      ڦ  ڦ   ڦ  ڄ  ڄ  ڄ      ڄ  ڃڃ  ڃ  ڃ  چ  چ   چچ  ڇ     ڇ  ڇ   
، وبعبارة اخرى: ل يوجد برهان قوي ينفي ماوراء الطبيعة، واكثر ما 

ڇ ()2(
يمكن لل�سخ�ص اأن يدعيه بهذا الخ�سو�ص هو القول: »ل اأعلم بوجود �سيء وراء 

الطبيعة«، ول يمكنه القول »ل �سيء موجود وراء عالم الطبيعة«، واذا تلفظ بهذه 

الق�سية فكلامه ينطلق من الظن ولي�ص العلم.

وقد ا�سار برتراند را�سل اإلى هذه الم�ساألة اثناء مناظرته مع كابل�ستون حول 

وجود الله تعالى، حيث قال: »ل اأجزم باأن الله غير موجود، بل اأقول باننا ل نعلم 

)1(   )ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ٿ    ٿ  ٿ  ٿ     ٹ  ٹ( الروم: 7.

)2(   الجاثية:24.

������� �������� �� �������.indd   130 5/5/14   9:31:13 PM



131

، ان نفي العتبار عن الروؤية العلمية لعلماء الطبيعة فيما يتعلق بما 
)1(

انه موجود«

وراءها يقدم �سورة عن حقائق الوجود تبين عظمة ماوراء الطبيعة، ويكون الله 

على راأ�ص هذه الحقائق. 

لقد قدم الفلا�سفة اللهيون ب�سكل عام والفلا�سفة الم�سلمون ب�سكل خا�ص 

ادلة  قدم  الم�سلمين  الفلا�سفة  وبع�ص   ،
)2(

تعالى الله  وجود  على  متعددة  ادلة 

وبراهين خا�سة لثبات وجود الله م�ستلهماً ذلك من القراآن الكريم، حيث ان 

اعتبار موجودات الكون اآية وعلامة تدل على الله تعالى كما جاء في القراآن وكما 

ا�سارت اإليه فل�سفة ا�سالة الوجود عند �سدر المتاألهين يحكي عن ان موجودات 

والواجب،  بالغني  والرتباط  التعلق  عين  هي  بل  بانف�سها،  قائمة  لي�ست  الكون 

فهي معلولة، وحقيقتها عين ظهور وتجلي ذات الحق تعالى لأن المعلول هو عين 

التعلق بعلته.

وبناءً على ما جاء في القراآن الكريم حول اعتبار وجود الله اأمراً ل يقبل ال�سك 

 يمكن الخلو�ص اإلى نتيجة مفادها ان القراآن لم يكن ب�سدد تقديم 
)3(

والترديد

ادلة بالمعنى الفل�سفي الدقيق لثبات وجود الله تعالى، بل اراد تو�سيح ان وجود 

مبداأ اأو خالق للعالم هو اأمر م�سلم ل ي�سك فيه الب�سر، ومن هنا فاإن المطروح في 

القراآن الكريم في باب ال�سارة اإلى وجود مبداأ اأو خالق للكون فهو من باب ذكر 

القرائن ومن باب التنبيه.

)1(   را�سل، برتراند، عرفان و منطق، �ص222، ترجمة نجف دريا بندري، �سركت �سهامي لكتب الجيب، الطبعة الثانية،1362.

)2(   قدم الفلا�سفة اأدلة متعددة لثبات وجود الله تعالى. ويمكن تق�سيم البراهين التي قدموها اإلى ثلاثة: برهان المعرفة الوجودية، 

اأو العلة الأولى، حيث يتمحور حول حقائق  الذي يتمحور حول مفهوم الله وما يقت�سيه على م�ستوى وجوده. والبرهان الكوني 

العالم وفر�ص علة نهائية. وبرهان اإتقان ال�سنع،الذي يدور حول نظم الكون. وقدّم الحكيم الم�سلم �سدر المتاألهين برهاناً على 

اأ�س�ص اأ�سالة الوجود يختلف عن البراهين الثلاثة المتقدمة.

)3(   )ڭ   ڭ  ڭ  ڭ  ۇ  ۇ   ۆ  ۆ(: 10.

الف�سل الثالث: مبادىء النوع الأول والهدف الغائي للتربية والتعليم
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واإذا نظرنا بعين القبول اإلى كلام بع�ص الفلا�سفة امثال كانْت الذي اعتبر ان 

عقل الإن�سان النظري عاجز عن اثبات وجود الله ب�سكل فل�سفي دقيق بناءً على 

و�سول  فاإن  الطرفين،  جدلية  الله  وجود  حول  المطروحة  البراهين  ان  اعتباره 

الإن�سان اإلى حقائق ما وراء الطبيعة اأمر �سهل وممكن، وذلك بوا�سطة طرق اخرى 

امثال ادلة العقل العملي، وقد اعتبر كانْت انه ل يمكن الترديد وال�سك في وجود 

الله على الم�ستوى الخلاقي. 

العقل  ال�ستدلل عن طريق  من  نوع  اإلى  ا�سارات  الكريم  القراآن  يت�سمن 

المعرفية  ال�سورة  لي�ست  الدلة  هذه  حولها  تتمحور  التي  والم�ساألة  العملي، 

للاأدلة الخلاقية )التي ا�سار اإليها كانت( بل الدوافع الداخلية للاإن�سان، مثل 

البتعاد عن عواقب العمال الموؤلمة، وعلى هذا ال�سا�ص يتمكن الإن�سان بالحد 

الجاهل(  للظن  المقابل  العاقل  الظن )الظن  اي  العقل  ا�ستعمال  الأدنى من 

في  جاء  الطبيعة.  ماوراء  بحقائق  والذعان  بالطبيعة  الثقة  بعدم  العتقاد 

احدى الآيات القراآنية ال�سريفة باللتفات اإلى هذه النقطة: )ې  ې  ى  

ال�سيد  قال   .
)1() ئۆ  ئۆ    ئۇ    ئۇ    ئو   ئو   ئە     ئە   ئا   ئا   ى   

الطباطبائي في تف�سير الميزان: »... الكتفاء بظن البعث وح�سبانه - مع اأن 

من الواجب العتقاد العلمي بالمعاد - لن مجرد ح�سبان الخطر وال�سرر في 

عمل يوجب التجنب عنه والتحرز عن اقترافه، واإن لم يكن هناك علم فالظن 

بالبعث ليوم عظيم يوؤاخذ الله فيه النا�ص بما ك�سبوا من �ساأنه اأن يردعهم عن 

. 
)2(

اقتراف هذا الذنب العظيم الذي ي�ستتبع العذاب الأليم«

بناءً على ما تقدم، فاإن مجموعة من الق�سايا الواقعية في الن�سو�ص الإ�سلامية 

)1(   المطففين:6-4.

)2(   تف�سير الميزان، ج20، �ص231.
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وراء  اخرى  حقائق  هناك  بل  الطبيعة،  بعالم  منح�سر  غير  الوجود  ان  تو�سح 

الطبيعة امثال وجود الله اأو وقوع المعاد في م�ستقبل الكون.

�  المبداأ 2: الله تعالى على راأ�س هرم ال�ج�د
بعد الحديث عن عالم ما وراء الطبيعة والحقائق المنتمية اإليه، ت�سير الن�سو�ص 

الإ�سلامية اإلى ان الله تعالى هو اأعلى حقيقة تنتمي اإلى ما وراء الطبيعة، وهو على 

فيه خا�سع  ما يح�سل  وكل  تعالى،  منه  الوجود  عالم  في  ما  فكل  الوجود،  راأ�ص 

)ڻ  ۀ  ۀ  ہ   ہ   ہ  ہھ  ھ  ھ  ھ  ے  ےۓ   ل�سلطة قدرته وعلمه: 

ۓ  ڭ  ڭ  ڭ  ڭ     ۇ  ۇۆ  ۆ  ۈ  ۈ  ۇٴ  ۋ  ۋ   ۅۅ  ۉ  ۉ  ې   
ئۆ            ئۆ   ئۇئۇ   ئو     ئو     ئە   ئە   ئا   ئا   ى   ېى   ې   ې  

 .
ئۈ  ئۈئې  ئې     ئې     ئىئى   ئى  ی   ی()1(

وقد عر�ست بع�ص اآيات القراآن الكريم ادلة و�سواهد وقرائن لتو�سيح الحقيقة 

في حياته  �سواء  الم�سخر  الإن�سان  و�سع  اإلى  ال�سارة  المتقدمة، من جملة ذلك 

زْقِهِ  رِّ مِن  وَكُلُوا  مَنَاكِبِهَا  فِي  فَامْ�سُوا  ذَلُولً  رْ�صَ 
َ
الْأ لَكُمُ  جَعَلَ  الَّذِي  »هُوَ  ومعا�سه: 

رْ�صَ فَاإِذَا هِيَ تَمُورُ ..... 
َ
ن يَخْ�سِفَ بِكُمُ الأ

َ
مَاء اأ ن فِي ال�سَّ مِنتُم مَّ

َ
اأ
َ
وَاإِلَيْهِ النُّ�سُورُ * اأ

.
)2(

عِينٍ« تِيكُم بِمَاء مَّ
ْ
كُمْ غَوْرًا فَمَن يَاأ بَحَ مَاوؤُ �سْ

َ
نْ اأ يْتُمْ اإِ

َ
رَاأ

َ
قُلْ اأ

كذلك ا�سارت اآيات اخرى اإلى ان الإن�سان م�سخر لله في مماته: )ڍ  ڍ  

ڌ   ڌ  ڎ  ڎ  ڈ  ڈژ  ژ  ڑ  ڑ  ک    ک  ک  ک    
.

گ()3(

)1(   البقرة: 255.

)2(   الملك: 30-15.

)3(   اآل عمران: 168.

الف�سل الثالث: مبادىء النوع الأول والهدف الغائي للتربية والتعليم
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�  المبداأ 3: غائية الك�ن
اأكدت الن�سو�ص الإ�سلامية على فكرة هدفية الخلق وغائيته، ورف�ست ب�سدة 

فكرة عبثية الكون والإن�سان، ومن جملة القرائن الموجودة على هذا الكلام ان 

تاريخ الب�سرية �سهد اقواماً تجاوزوا الحدود وانتهكوا الحقوق وظلموا وانتهى بهم 

لعدم  فلي�ص  الوجود  بطلان  اإلى  يدعو  ما  هناك  كان  واذا  الخ�سران،  اإلى  المر 

وجود غاية حقٍّ وثبات على م�ستوى خلق الإن�سان والكون، بل لأن بطلان الطرق 

)ٱ  ٻ   الحق:  حقانية  مواجهة  وفي  العمل  اثناء  يبين  ان  يجب  الباطلة 

ٻ  ٻ  ٻ       پ  پ  پ  پ   ڀ  ....    ڇ  ڇ   ڇ  
ڇ  ڍ  ڍ  ڌ  ڌ  ڎ  ڎ   ڈ  ڈ  ژ   ژ  ڑ  ڑ  ک    ک  

.
ک  ک  گ  گ  گ    گ  ڳ    ڳ  ڳ  ڳ  ڱ()1(

ويت�سح في المقابل النقطة التالية ان للوجود غاية معينة، و ان لخلق الإن�سان 

هذه  اثناء  موجود  والإن�سان  الوجود،  غاية حركة  هو  تعالى  والله  غر�ص حكيم، 

اثر  على  فيح�سل  الإن�سان لله  ولقاء   ،
)2(

الله بلقاء  ينتهي  الغائية حيث  الحركة 

العمل وطلب الإن�سان ذلك، وهذا يحكي عن تعاليه الدائم. 

من هنا جاء الحديث في خ�سو�ص خلق الإن�سان بان الله تعالى اراد للاإن�سان 

ان يتمتع بالمحبة والرحمة، اراد الله تعالى ان يمن على الإن�سان بمحبته ورحمته، 

واراد ان تكون هذه الغاية من ن�سيب الذين يتطلعون اإليها كفاية والذين ي�سعون 

الختلاف،  ايجاد  على  وعملوا  لهم  مثالً  الغ�سب  من  جعلوا  الذين  اما  نحوها، 

فهوؤلء قد غفلوا عن الو�سول اإلى الغاية من خلقهم، )ٱ   ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  

)1(   الأنبياء:18-11.

)2(   )ڦ   ڄ  ڄ  ڄ     ڄ  ڃ  ڃ     ڃ( الإن�سقاق: 6.
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...ک   ٿ  ٿ   ٺٺ   ٺ   ٺ   ڀ   ڀ   ڀ    ڀ   پ   پپ   پ  
ک  گ  گ  گ  گ  ڳ    ڳ...(. وقال تعالى: )ۈ  ۈ    
ۇٴ  ۋ  ۋ  ۅ  ۅ   ۉ  ۉ   ېې   ې  ې  ى  ى  

.
ئا  ئا  ئە  ئە  ئو       ئو()1(

يت�سح مما تقدم ان الله تعالى جعل الرحمة والمحبة غاية لخلق الإن�سان، اإل 

اأنها من ن�سيب الذين يبحثون عنها وي�سعون اإليها.

لم ي�ساأ الله الزام الموجودات الب�سرية -تكويناً- بهذه الغاية، ولو �ساء ذلك 

لجعل النا�ص اأمة واحدة. وتبين الآية الخيرة ان الذين لم يبحثوا عن تلك الغاية 

�سيتجهون اأي�ساً نحو نهاية الوجود، اي العودة اإلى الله تعالى ولقائه، اإل ان لقاءهم 

عن  محجبون  حياتهم  في  �سيكونون  انهم  يعني  وهذا  حجاب،  وراء  من  �سيكون 

.
)2(

رحمة الله ومحبته

�  المبداأ 4: الحياة الدني�ية الإن�سانية هي الأدنى في �سلّم الحياة
�سغوطاتها  من  الكثير  ويواجه  الدنيا،  الحياة  على  عينيه  الإن�سان  يفتح 

وم�ستلزماتها ال�سرورية، �سحيح ان الن�سو�ص الإ�سلامية لم تنكر هذا الم�ستوى 

اإل ان  القبول،  اإليها بنظرة  تلبية احتياجاتها بل توجهت  تنكر  الحياة ولم  من 

هذه الن�سو�ص ارادت توجيه الإن�سان اإلى افق الحياة الو�سع، الحياة وفقاً لهذا 

المرتبة  اإلى اعلاها، اما  المراتب  اأدنى  �سُلّم طويل يمتد من  الفق عبارة عن 

الكريم  القراآن  اآيات  عنها  عبّرت  التي  النباتية  الحياة  على  فتحتوي  الدنى 

)1(   هود: 118-123؛ النفال:24.

)2(   )ڌ   ڌ       ڎ  ڎ  ڈ    ڈ  ( المطففين: 15.

الف�سل الثالث: مبادىء النوع الأول والهدف الغائي للتربية والتعليم
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، اما المرتبة العلى فهي حياة الله تعالى، الحياة التي ل 
)1(

باحياء الر�ص الميتة

، وبين هذين الحدين مراتب متنوعة من الحياة، 
)2(

يقارنها الموت على الطلاق

ان حياة الإن�سان الدنيوية هي المرتبة الدنى في هذا ال�سُلّم، لذلك يعبر عنها 

.
)3(

بـ»الحياة الدنيا«

الحياة  احتياجات  تلبية  بم�ساألة  تعترف  الإ�سلامية  الن�سو�ص  ان  اإلى  ا�سرنا 

؛ اإل ان الم�ساألة التي ذكّرت بها هي ان 
)4(

الدنيوية وتمنع الإن�سان عن الغفلة عنها

البقاء في المراتب الدنيا بحكم التخلف عن الو�سول اإلى مراتب الحياة العلى: 

)ڄ  ڄ   ڃ  ڃ  ڃ  ڃ  چ  چ  چ  چ  ڇ  ڇ  ڇ   

ڑ   ژ   ژ   ڈڈ    ڎ   ڎ   ڌ   ڌ   ڍڍ   ڇ  
. فلم تتحدث الآية ال�سريفة عن الدنيا بلغة 

ڑ  ک  ک  ک  ک()5(
النفي ولم تعتبرها عبثاً، بل عَبّرت عنها بـ«القليل« لتبين الم�ستوى الدنى للدنيا 

بالمقارنة مع مراتب الحياة العلى.

في  الدنيا  الحياة  بمرتبة  الكتفاء  فاإن  متعددة  مراتب  ذات  الحياة  ان  وبما 

حكم التخلف عن مراتب الحياة العلى وبمنزلة الر�سوخ للموت الكبر، من هنا  

نجد بع�ص الآيات ال�سريفة ت�ستعمل عبارة »الموات« للذين لم يعملوا على تعالي 

.
)6(

حاجاتهم الحياتية

)1(   )ڈ  ژ  ژ  ڑ  ڑ  ک  ک     ک...( ي�ص: 33.

)))   )ٹ   ٹ  ٹ   ٹ   ڤ  ڤ...( الفرقان: 58.
)3(   الهام�ص: رقم 20.

)4(   )... ئو  ئۇ    ئۇ  ئۆ  ئۆ...( الق�س�ص:77.

)5(    التوبة:38.

ک( ک   ک   ک   ڑڑ   ژ    ژ   ڈ   ڈ   ڎ   ڎ   ڌ   ڌ   ڍ   ڍ   ڇ   ڇ  )ڇ      )6(

النحل:21-20.
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�  المبداأ 5: البحث عن غاية ال�ج�د ونم� الإن�سان
الإن�سان  ان  وبما  الغاية،  باعتباره  نحو الله  يتحركان  والإن�سان  الكون  اأن  بما 

في  وتعاليه  نموه  كان  لذلك  الحياة،  �سُلّم  من  الدنى  المرتبة  في  بداية  ي�ستقر 

خ�سمها لينطلق منها في عملية البحث عن غاية الكون وغايته هو.

الله  اي  الوجود  غاية  نحو  الإن�سان  حركة  ان  الإ�سلامية  الن�سو�ص  اعتبرت 

تعالى، بمنزلة الحركة ال�سعودية في �سُلّم الحياة، وبعبارة اخرى فاإن الله تعالى 

الإن�سان  �سجع  قد  الإن�سان  على  الحياة  واأفا�ص  الحياة  وراأ�ص  الحي  هو  الذي 

ۅ   ۋ   ۋ   ۇٴ   ۈ     )ۈ   العليا:  الدرجات  نحو  ال�سير  على 

ئو        ئە   ئە   ئا   ئا   ى   ى   ې   ې   ېې    ۉ    ۉ   ۅ   
  .

ئو()1(

اما الجواب اليجابي على دعوة الإن�سان للترقي اإلى مرتبة جديدة واأعلى من 

الحياة بمنزلة الولدة في �ساحة جديدة من �ساحات الحياة، وهي كما كل ولدة 

جديدة يرافقها الألم والعذاب، وين�ساأ هذا الألم من الجهد المبذول للارتقاء 

عليه  فيجب  تعالى  بالله  الإيمان  الإن�سان  يختار  عندما  الدنيوية،  الحياة  من 

اللتزام بالقيم المتعالية، وي�ستلزم تحقق هذه القيم توجيه الميول ذات العلاقة 

القيم  نحو  الميل  مقابل  في  مغلوبة  اأحياناً  وجعلها  منها  والحد  الدنيا  بالحياة 

الإن�سان في مواجهة  القوة على  ا�سفاء  يمكنه  الذي  واما  المذكورة،  المتعالية 

اللم والعذاب فهو الروؤية التي تجعله يتجه نحو تعالي هذه الحياة ولي�ص نحو 

نفيها ورف�سها. ان الرتقاء من م�ستوى الحياة الدنيوية هو لأجل الو�سول اإلى 

مراتب الحياة المتعالية.

)1(   الأنفال:24.

الف�سل الثالث: مبادىء النوع الأول والهدف الغائي للتربية والتعليم
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على كل الحوال، ما لم يتجراأ الإن�سان على ال�سعود في �سُلّم التعالي ف�سيبقى 

في م�ستوى الحياة الدنيا، واعتلاء الإن�سان يتوقف على ان يُ�سعف من علائقه 

الدنيوية، فمما ل �سك فيه ان المتم�سك بالر�ص لن يتمكن من التعالي، وقد 

تحدثت الآيات ال�سريفة حول احد الموؤمنين اليهود الذي قيل انه بلعم بن باعورا 

.
)ہ  ھ   ھ  ھ  ھ  ے  ے     ۓ  ۓ  ڭ...()1(

�  المبداأ 6: الله تعالى الخير الأول ومبداأ الخير
تحدثنا فيما م�سى عن ان النوع الول من مبادىء التربية والتعليم التي نبحث 

لذلك  والتعليم،  للتربية  ال�سا�ص  والمفهوم  الهداف  مبادىء  تُعَيّن  هنا  عنها 

ومفهوم  اهداف  تعيين  في  دوراً  تلعب  التي  القيم  من  حالت  عن  هنا  �سنبحث 

تحمل  والتي  الآتية  البحاث  في  الخرى  الحالت  عن  ونبحث  والتعليم،  التربية 

عنوان مبادىء النوع الثاني، ويحمل المبداأ الحالي بُعْداً قيمياً.

عند البحث عن القيمة يتم اللتفات اإلى معنيين عنها: الأول: ت�ستعمل القيمة 

بمعناها الوا�سع فت�سير اإلى البعاد الوجودية للموجود، يُبحث هنا عن كون موجود 

الموجود.  لذاك  الوجودي  الو�سع  ذلك  من  والمق�سود  »�سراً«،  اأو  »خيراً«  ما 

والثاني: القيمة بهذا المعنى اأ�سيق من الول، فت�ستعمل في خ�سو�ص الإدراكات 

العتبارية لموجود معين فيما يتعلق بالعديد من الم�سائل، لذلك تبرز مفاهيم 

اختلافها  الجتماعية على  ال�سوابط  نحو  التوجه  ويكون  ينبغي«،  »ل  و  »ينبغي« 

طبق مطلوبيتها.

�سنركز في هذا البحث على المعنى الول للقيمة، ونعالج المعنى الثاني في 

)1(   الأعراف:176.
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البحاث اللاحقة، وتجدر ال�سارة اإلى انه على الرغم من طرح البعاد المعيارية 

ب�سكل عام في بحث القيم اإل ان البحث حول ماهية القيم ذو بعد تو�سيحي، حيث 

ا�سا�ص  على  يمكن  هنا  وتو�سيحية، من  و�سفية  ق�سايا  �سورة  على  نتائجه  تبين 

والتعليم،  التربية  مبادىء  عداد  في  القيم   عن  البحث  اعتبار  المبادئ  تعريف 

وفيما يلي نقدم �سرحاً لأحد المبادىء المطلوبة.

بناءً على ما تقدم في المبادىء الوجودية، فاإن الله تعالى مبداأ ومنتهى عالم 

الوجود، لذلك فكل وجود هو من عند الله، واذا كان الله تعالى هو الخير والكمال 

المح�ص فهو بال�سافة اإلى ذلك من�ساأ كل خير وكمال.

لقد تحدثت الن�سو�ص الإ�سلامية عن ان الله تعالى هو الخير الأول ومبداأ 

الخير، يُطرح هذا الكلام عند المقارنة بين الله وكل ما هو �سواه من ال�سياء، 

خير  كل  ان  ذلك  اإلى  ي�ساف  الخير،  م�ستوى  على  �سيء  اي  من  اعلى  فالله 

موجود عند الآخرين من�ساأه الله تعالى، من جملة النماذج البارزة على هذا 

الكلام ما جاء في القراآن الكريم: )...  چ  چ  ڇ  ڇ  ڇ   ڇ  ڍ  

ڑ   ڑ   ژ   ژ   ڈ   ڈ        ڎ   ڎ   ڌ   ڌ   ڍ  

ک  ک  ک  ک   گ  گ  گگ  ڳ  ڳ  ڳڳ  ڱ  ڱ  ڱ      ڱ  

ں   ں  ڻ  ڻ  ڻ  ڻ  ۀ  ۀ  ہ  ہ   ہ  ہ  

ھ  ھ   ھھ  ے  ے  ۓۓ  ڭ    ڭ  ڭ   ڭ  ۇ  ۇ  ۆ  

ۆ       ۈ  ۈ     ۇٴ  ۋ  ۋ  ۅ  ۅۉ  ۉ    ې  

ئۇ   ئو     ئو   ئە    ئە   ئا   ئا   ى   ى   ې   ېې  

ی   ی   ی   ئىی   ئى   ئى   ئېئې   ئې       ئۈ   ئۈ     ئۆ   ئۆ   ئۇ  

ڀڀ    پ   پ   پ    پ   ٻ   ٻ   ٻ   ٻ   ٱ   ئح    ئج 

الف�سل الثالث: مبادىء النوع الأول والهدف الغائي للتربية والتعليم
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.
ڀ  ڀ  ٺٺ  ٺ  ٺ  ٿ  ٿ  ٿ             ٿ ()1(

يت�سح من خلال الآيات المتقدمة ان الله تعالى اأعلى وارفع من الجميع، وهو من�ساأ 

كل خير موجود عند الإن�سان، وعلى هذا ال�سا�ص فالله تعالى عند الإن�سان هو الخير 

الأول المح�ص، لأنه هو وهو فقط من يقدم للاإن�سان كل ما هو مطلوب له، كالمان في 

الحياة على وجه الر�ص، الرزق والمعا�ص، التغلب على التخلف وامثال ذلك. 

وبعد ان اأو�سحت الآيات ال�سريفة ان الله تعالى اعلى وارفع واأ�سد قيمة، ا�سارت 

اإلى انه المعبود والمعبود الوحيد. وبعبارة اخرى: اعتبرت القيمة المتعالية هنا 

التي  هي  المتعالية  والقيمة  قيمي،  اأمر  با�ستمرار  والهدف  وهدف،  غاية  بمثابة 

اللاحقة  الجزاء  في  و�سنو�سح  الإن�سان.  لجهود  الغائي  الهدف  ت�سكل  ان  يجب 

من البحث هذه الم�ساألة، اي تاأثير المبادىء القيمية في تحديد الهدف وكذلك 

م�ساألة الهدف الغائي للتربية الإ�سلامية.

اي�ساً،  كل خير  واأ�سا�ص  اأ�سل  فهو  الأول،  الخير  هو  تعالى  الله  يكون  فعندما 

وفيما يلي ن�سير اإلى بع�ص النقاط التي ركز عليها القراآن الكريم:

.
�  الخير ي�سل اإلى الإن�سان من خلال الله فقط: )... ڱ     ڱ...( )2(

.
�  الموجود عند الله تعالى هو الخير: )... ڻ  ڻ  ۀ  ۀ  ہ...( )3(

�  اإن ما يقدمه الله للنا�ص هو الخير: )ڈ   ژ  ژ  ڑ  ڑ  کک  ک  کگ  

.
گ  گ  گ   ڳ  ڳ  ڳڳ  ڱ  ڱ  ڱڱ  ں  ں  ڻ()4(

)1(   النمل:64-59.

)2(   اآل عمران:26.

)3(   اآل عمران:198.

)4(   النحل:30.
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�  الذي يحدده ويعينه الله هو الخير: )ڎ   ڈ  ڈ  ژ  

ڳ    گ   گ   گ   گ   ک   ک   ک   ک    ڑ   ژڑ  
.

ڳ  ڳ  ڳ  ڱ  ڱ  ڱ   ڱ()1(

�  المتعلق به هو الخير: )ڄ  ڄ  ڄ  ڄ  ڃڃ  ڃ  ڃ  

چ   چ  چ  چ  ڇڇ  ڇ  ڇ  ڍ  ڍ   ڌڌ  ڎ  ڎ  
.

ڈ    ڈ  ژ  ژ    ڑ...()2(
بناءً على ما تقدم، يت�سح اأن الله تعالى ووفق الروؤية الإ�سلامية هو الخير الأول 

وهو مبداأ كل خير.

�  ت��سيح اجمالي ح�ل الهدف الغائي للتربية والتعليم
اإن الذي �سنو�سحه في هذا الجزء من البحث هو بحكم نتيجة ذاك القيا�ص 

اإلى  وبالإ�سافة  ال�سابقين.  الجزاأين  في  مقدمتيه  م�سمون  قدمنا  الذي  العملي 

م�ساألة نتيجة القيا�ص العملي �سنبحث عن الهدف الغائي للتربية، ونترك الحديث 

حول المفهوم الأ�سا�سي للتربية اإلى الف�سل الرابع.

بناءً على ما تقدم حول الوجوبات في الحياة الإن�سانية )المقدمة الولى(، على 

بامكانه  الإن�سان  وان  نحوه،  يتحرك  وانه  تعالى،  الله  من  ن�ساأ  الوجود  ان  اأ�سا�ص 

الحفاظ على حياته في ظل هذه الحركة وجعلها مقارنة للخير وبالتالي التعالي بها 

اليمان  نتيجة مفادها: �سرورة  اإلى  الإن�سان عند ذلك  ي�سل  الثانية(،  )المقدمة 

بالله والحركة نحوه باعتباره الغاية، والحفاظ على حياته والتوجه بها نحو التعالي.

)1(   هود: 86،85.

)2(   البقرة:221.

الف�سل الثالث: مبادىء النوع الأول والهدف الغائي للتربية والتعليم

������� �������� �� �������.indd   141 5/5/14   9:31:15 PM



فل�سفة التربية والتعليم الإ�سلامية 142

ا�ستُخدم م�سمون هذا القيا�ص في حالت متعددة �سمن الن�سو�ص الإ�سلامية، 

في  الم�سمون  ويكون  واليجابية،  ال�سلبية  ب�سورتيه  الم�سمون  هذا  وا�ستُعمل 

ال�سورة ال�سلبية على النحو التالي: بناءً على الوجوبات الحياتية الإن�سانية، اذا 

كفر ال�سخ�ص بالله ولم يتحرك نحوه �سيواجه العذاب الليم، وهذا �سيجعله بعيداً 

عن تحقيق المور الواجبة في حياته، والنتيجة انه يجب الإيمان بالله تعالى ويجب 

التحرك نحوه. ويمكن ملاحظة نموذج من هذا التو�سيح في الآية الآتية: )ں  

ڻ   ڻ  ڻ  ڻ       ۀ  ۀ     ہ  ہ  ہ  ہ   ھ  ھ  ھ  ھ  ے     ے  
 .

ۓ  ۓ  ڭ        ڭڭ  ڭ     ۇ     ۇ  ۆ   ۆ     ۈ  ()1(
بما  التالي:  النحو  على  اليجابية  ال�سورة  في  المذكور  الم�سمون  ويُقَدّم 

بالله  الإيمان  ان  وبما  ينفعه،  ما  اإلى  والو�سول  لتاأمين حياته  ي�سعى  الإن�سان  اأن 

والحركة في طريقه ي�سمح للاإن�سان الو�سول اإلى المزيد من المنافع، فالنتيجة 

�سرورة الإيمان بالله والحركة في طريقه. 

ے   ے    ھ     ...( ال�سريفة:  الآية  ذكرها،  يمكن  التي  النماذج  جملة  من 

ۆ   ۆ   ۇ   ۇ   ڭ    ڭ   ڭ   ڭ   ۓ    ۓ  
يعمل  ل  ان  ال�سخ�ص  على  ال�سريفة  الآية  على  بناء   ،

ۇٴۋ()2( ۈ     ۈ  
للح�سول على الغنائم الحربية باأي �سكل كان وباأي ثمن، اذ ان عند الله مغانم 

كثيرة، بالخ�ص اذا تطلب المر ان يطلق عنوان ال�سرك على من يدعي الإ�سلام، 

ليح�سل من خلال ذلك على المزيد من الغنائم.

القيا�ص  نتيجة  خلال  من  للتربية  الغائي  الهدف  يت�سح  تقدم،  ما  على  بناءً 

)1(   ال�سف:11-10.

)2(   الن�ساء:94.
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المذكور، وهو عبارة عن ان الإن�سان يجب ان يكون الهياً. و�سنو�سح هذه النتيجة 

ب�سكل اكثر تف�سيلًا في الجزء اللاحق من البحث. 

ال�سكل  على  الآن  حتى  تقدم  الذي  العملي  القيا�ص  خلا�سة  �سياغة  يمكن 

الآتي:

�  القيا�ص العملي1:

- اأنا )الإن�سان( يجب ان اكون حياً، مرتاحاً و�سعيداً.)ق�سية معيارية1(.

- الحياة المريحة ال�سعيدة تكون في اطار التعالي عن الحياة الدنيوية والبحث 

عن غاية الوجود. ) ق�سية واقعية(.

-: انا )الإن�سان( يجب ان ارتقي من م�ستوى الحياة الدنيا وابحث عن غاية 

الوجود. )ق�سية معيارية2(.

�  ت��سيح تف�سيلي ح�ل الهدف الغائي للتربية والتعليم: الحياة 
الطيبة

بناءً على ما تقدم، وبما ان الإ�سلام يعتبر الله تعالى هو الخير الأول ومبداأ 

عبارة عن  الإ�سلامية  الروؤية  في  للتربية  الغائي  الهدف  ان  القول  يمكن  الخير، 

�سيرورة الإن�سان الهياً. 

الهداية  الإ�سلامية بعبارات متعددة:  الن�سو�ص  الم�سمون في  وقد ذكر هذا 

الله  من  القرب  التقوى،  الطيبة،  الحياة  اإلى  الو�سول  الم�ستقيم،  ال�سراط  اإلى 

.
)1(

وعبادة الله

=)1(   نذكر الآيات التالية كنماذج: )...ۆ  ۆ  ۈ  ۈ  ۇٴ   ۋ( )الفتح: 20(.

الف�سل الثالث: مبادىء النوع الأول والهدف الغائي للتربية والتعليم
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�سنكتفي هنا بتو�سيح احد هذه المفاهيم، وهو مفهوم الحياة الطيبة.

�  الحياة الطيبة كهدف غائي للتربية والتعليم 
التي  المتعددة  الإ�سلامية  المفاهيم  بين  من  الطيبة  الحياة  مفهوم  اخترنا 

ت�سكل الهدف الغائي وذلك لما ي�سكله هذا المفهوم من تنا�سب �سريح ووا�سح 

مع البحاث المتقدمة. 

على  للحفاظ  ي�سعى  حياته  في  الواجبة  الأمور  وبتبع  الإن�سان  ان  اإلى  ا�سرنا 

هذه الحياة. وتحدثنا انه بناءً على الروؤية الإ�سلامية الحياة عبارة عن �سُلّم ذو 

ادراج متعددة ت�سكل الحياة الدنيا الدرجة الولى منه، واعتبرت الحياة الطيبة 

في مقام تربية الإن�سان كالهدف الغائي: )ڈ  ژ  ژ  ڑ  ڑ   ک  ک  

ڱ   ڳ   ڳ   ڳ   ڳ    گگ   گ   گ   ک   ک  
.

ڱ()1(
اإن الحياة الطيبة في الم�سطلح  ولكن ما هو المق�سود من الحياة الطيبة؟ 

بالله  ارتباطه  نتيجة  الإن�سان  عليها  يح�سل  التي  الحياة  عن  عبارة  الإ�سلامي 

تعالى، وي�ساهم الح�سول عليها في البتعاد عن كافة انواع الموبقات في جميع 

ابعاده الوجودية، وتت�سمن هذه البعاد: الج�سم، الفكر والعتقاد، الميل والرغبة، 

النية والرادة، ال�سلوك والعمل.

- )ڈ  ژ  ژ  ڑ  ڑ   ک  ک  ک  ک  گ  گ  گگ  ڳ   ڳ  ڳ  ڳ  ڱ  ڱ(

)النحل: 97(.

- )...  گ      گ  گ  ڳ   ڳ  ڳ   ڳ(  )البقرة: 187(.

- )ئۇ  ئۆ  ئۆ   ئۈ  ئۈ( )العلق: 19(.

- )ڄ   ڄ  ڄ  ڃ  ڃ  ڃ ()الذاريات: 56(.

)1(   النحل:97.

=
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الج�سماني  والرتباط  الج�سم  في  الطيبة  للحياة  الول  التجلي  يظهر 

مع ال�سياء، وقد تحدثت الن�سو�ص الإ�سلامية عن بع�ص ال�سياء فاعتبرتها من 

الخبائث واعتبرت البتعاد عنها من الم�سائل الطيبة، من جملة المور الخبيثة: 

، وتقت�سي الحياة الطيبة البتعاد عن هذه 
)1(

لحم الميتة، الدم، ولحم الخنزير

ال�سياء وعدم تناولها، وهذا يعني ابعاد الج�سم عن الخبائث، ان ابتعاد الج�سم 

عن ال�سياء الخبثية ي�سمن �سحة الج�سم وقوته. وبعبارة اخرى: اإن الحياة الطيبة 

على م�ستوى الج�سم تت�سمن التمتع بال�سحة والقوة في الج�سم. 

ي�ستعملان حول ال�سياء  الطهارة والخباثة عندما  الحقيقة ان مفهومي  وفي 

فهما يحكيان عن ال�سحة اأو عدمها، كما ان القراآن الكريم اطلق الطهارة على 

الر�ص الم�ستعدة والمنا�سبة للزراعة واطلق الخباثة على الر�ص غير الم�ستعدة 

.
)2(

وغير المنا�سبة

التجلي الثاني للحياة الطيبة يظهر في البعد الفكري والعتقادي،  اأما 

الطيب،  العتقاد:  اأو  الفكر  من  نوعين  عن  الإ�سلامية  الن�سو�ص  وتحدثت 

ئى   ئى    ئې    ئې   ئې   ئۈ   ئۈ    ئۆ   ئۆ     ( تعالى:  قال  والخبيث، 

ئى  ی  ی  ی  ی  ئج  ئح   ٱ  ٻ  ٻ   ٻ  ٻ  پپ  
ٺ    ٺ   ٺ   ٺ   ڀ   ڀ    ڀ   ڀ    پ   پ  
ٿ  ٿ  ٿ  ٿ  ٹ  ٹ  ٹ  ٹ  ڤ  ڤ   ڤ  ڤ  ڦ  ڦ  

.
ڦ  ڦ  ڄ  ڄ  ڄ   ڄ  ڃ  ڃ...()3(

)1(   )ڳ  ڱ  ڱ   ڱ  ڱ  ں  ں  ڻ  ڻ  ڻ  ڻ  ۀ    ۀ  ہ   ہ  ہ  ہ  ھ  ھ   ھ  ھ  ے  ے  

ۓ     ۓ  ڭ  ڭ  ڭ  ڭۇ  ۇ  ۆ   ۆ  ۈ  ۈ  ۇٴ  ۋ   ۋ  ۅ  ۅ  ( )النعام:145(.
ٿ( ٿ     ٺ   ٺ   ٺ   ڀٺ   ڀ   ڀ     ڀ     پ   پ   پپ   ٻ   ٻ   ٻ   ٻ   )ٱ      )2(

الأعراف:58.

)3(   اإبراهيم:27-24.

الف�سل الثالث: مبادىء النوع الأول والهدف الغائي للتربية والتعليم
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الذي  ال�سحيح  والعتقاد  الفكر  هو  الآية  في  الطيبة  الكلمة  من  والمق�سود 

ان  ثم  الثابت.  ال�سل  ذات  كال�سجرة  الت�سبيه  في  وهو  الثبات،  ب�سفة  يتمتع 

اآمنوا  الذين  ال�سحيح  العتقاد  ا�سحاب  ال�سخا�ص  اإلى  ا�سارت  ال�سريفة  الآية 

بهذا العتقاد والذين جعلهم الله تعالى ثابتي القدم في الدنيا والآخرة ب�سببب 

، في المقابل تحكي الكلمة الخبيثة عن العتقاد الوهمي الذي ل 
)1(

القول الثابت

اأ�سا�ص له فهو كال�سجرة التي ل اأ�سل ول ثمر لها، من هنا اأطلقت الآيات ال�سريفة 

»الخبيث« على الم�سركين ب�سبب اعتقادهم بم�ساركة الموجودات لله تعالى وهو 

 .
)2(

اعتقاد وهمي ل اأ�سا�ص له

ال�سخ�ص  يبعد  ان  الطيبة  الحياة  فاإن من جملة مظاهر  بناءً على ما تقدم، 

عن نف�سه الت�سورات الوهمية ال�سركية في مجال الفكر والعتقاد، وان ي�سل اإلى 

مرتبة من الدراك التوحيدي حول الوجود والإيمان بالله تعالى.

اما التجلي الثالث للحياة الطيبة فهو في مجال الميول والرغبات، حيث 

المجال،  اأي�ساً: خبيث وطيب في هذا  نوعين  الإ�سلامية عن  الن�سو�ص  تحدثت 

وي�سير مفهومي »الو�سو�سة« و«الذكر« اإلى نوعين من الأحا�سي�ص والميول، ويحكي 

الأول عن النوع الخبيث، والثاني عن النوع الطيب، فت�سير الو�سو�سة اإلى الرغبة 

في  فجاء  الغ�سب.  في  وكذلك  ال�سهوة  في  الو�سو�سة  وتظهر  ال�سيطاني،  والميل 

الآية ال�سريفة ال�سارة اإلى الو�ساو�ص ال�سيطانية في المور ذات العلاقة بال�سهوة: 

 .
)ڭ   ۇ  ۇ  ۆ  ۆ  ۈ  ۈ  ۇٴ  ۋ  ۋ   ...()3(

العلاقة  ذات  المور  في  ال�سيطاني  الترغيب  حول  ال�سريفة  الآيات  وتحدثت 

)1(   تف�سير الميزان، ذيل الآية.

)2(   )... ٿ  ٿ   ٿ...(. التوبة: 28.

)3(   الأعراف:20.
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بالغ�سب: )ٺ  ٿ  ٿ  ٿ  ٿ  ٹ  ٹ  ٹ  ٹ  ڤ   ڤ   

 .
ڤ  ڤ  ڦ   ڦ  ڦ  ڦڄ  ڄ  ڄ   ڄ()1(

توجه  عن  يحكي  والذي  »الذكر«،  اأو  الله«  »ذكر  الخبيثة  الميول  ويقابل 

الإن�سان وميله اإلى الله تعالى، ان هذا الميل الطاهر هو الذي يق�سي على هجوم 

)ڈ  ژ  ژ  ڑ  ڑ  ک  ک  ک  ک   گ   الو�ساو�ص: 

.
گ  گ()2(

ويظهر التجلي الرابع للحياة الطيبة في مجال النية والرادة، وقد ق�سمت 

الن�سو�ص الإ�سلامية النية والرادة اإلى نوعين: نية طيبة، وخبيثة. 

مما جاء في القراآن الكريم حول الرادة الخبيثة: )ې  ى   ى   ئا   

. فوقع الكلام هنا عن 
ئا  ئە  ئە  ئو  ئو  ئۇ   ئۇ  ئۆئۆ  ئۈ  ئۈ()3(

الرادة المعطوفة على العلو والف�ساد، ويراد منها الرادة الخبيثة. وفي المقابل 

ڌ   ڍ     ...( الطهارة:  على  المعطوفة  الرادة  عن  ال�سريفة  الآيات  تحدثت 

ڌ  ڎ  ڎ  ڈ  ڈ  ژ  ژ      ڑ  ڑ   کک  ک  ک  گ  گ  گ  
. حيث تحدثت الآية ال�سريفة هنا عن ارادة وطلب 

گ  ڳ   ڳ  ڳ   ()4(
العفاف، وهو عبارة عن الرادة المعطوفة على الطهارة، وهذا ما يجعل الرادة 

طيبة بذاتها، كما ان الرادة المعطوفة على الخباثة خبيثة بحد ذاتها.

ويكون التجلي الخام�س للحياة الطيبة في مجال العمال وال�سلوكيات، 

اأعم من الفردية والجماعية. تحدثت الن�سو�ص الإ�سلامية حول نوعين من اعمال 

)1(   المائدة:91.

)2(   العراف:201.

)3(   الق�س�ص:83

)4(   النور:33

الف�سل الثالث: مبادىء النوع الأول والهدف الغائي للتربية والتعليم
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من  نماذج  عدة  اإلى  الآتية  الآية  ا�سارت  والخبيثة.  الطيبة  الإن�سان:  و�سلوكيات 

) ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ   پ  پ  پ  پ   ڀ   العمال الخبيثة: 

اآية اخرى عن ان الزنا من  . وتحدثت 
ڀ  ڀ  ڀ  ٺ  ٺ()1(

جملة العمال الخبثية والبتعاد عنه بمثابة الطهارة: ) ڳ  ڳ  ڳ  

ۇٴ   ۈ   ں...ۈ   ں     ڱ   ڱ   ڱ    ڱ  
.

ۋۋ   ۅ  ۅ  ۉ  ۉ...()2(
 – – اعم من الفردية والجماعية  اإلى ان اعمال الإن�سان  ا�سرنا فيما م�سى 

تق�سم اإلى الطيبة والخبيثة، وقد اهتمت الن�سو�ص الإ�سلامية بالمجال الجماعي 

للاعمال اأو الأعمال الجماعية باعتبار انها توؤمن جزءاً هاماً من الحياة الطيبة، 

ويعتبر الفقر والفح�ساء والعتداء اأو الغ�سب اأهم ثلاثة مظاهر للاأعمال الجمعية 

اأهم  هي  التي  الراأفة  اأو  والعدالة  العفة،  الغنى،  العمال:  هذه  ويقابل  الخبثية، 

مظاهر العمال الجماعية الطيبة. 

جاء في القراآن الكريم ال�سارة الى العمال الجماعية الخبيثة: )ڭ  

ۅ   ۋۋ   ۇٴ   ۈ   ۈ   ۆ   ۇۆ   ۇ   ڭ   ڭ  

، حيث تحدثت الآية ال�سريفة هنا عن الفقر والفح�ساء باعتبارهما 
ۅ  ۉ()3(

امرين وعد بهما ال�سيطان، والنعمة )الغنى( والمغفرة باعتبارهما امرين وعد 

بهما الله تعالى. 

وا�سارت اآية اخرى اإلى مظاهر اخرى للاأعمال الخبيثة ومن جملتها الغ�سب 

والعتداء: )... ۅ  ۉ  ۉ  ې  ې  ې  ې  ى    ى  

)1(   المائدة:90

)2(   النور 26-23.

)3(   البقرة: 268.
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ئا  ئائە  ئە  ئو  ئو  ئۇئۇ  ئۆ  ئۆ   ئۈ  ئۈ     ئېئې  ئې  ئىئى  
. فالعتداء والغ�سب من العمال ال�سيطانية الخبيثة 

)1() ئى     ی  ی  ی  
ڇ    چ   چ   چ    ( الرحمانية:  المور  جملة  من  والراأفة  العدالة  ان  كما 

ڎڈ   ڎ   ڌ    ڌ   ڍ   ڍ   ڇ   ڇ   ڇ  
.

ڈ  ژ  ژ()2(

العمال  من  والعتداء  والفح�ساء  الفقر  ان  الإ�سلامية  الن�سو�ص  واعتبرت 

الخبيثة باعتبارها اآفات تمنع التطور والرتقاء على م�ستوى الحياة الب�سرية. فلو 

اردنا على �سبيل المثال تو�سيح الفقر لوجدنا امير الموؤمنين عليQ يو�سح 

اني  بني،  »يا   :Qيقول اآفات،  الفقر من  يحمله  ما  الحنفية  بن  لبنه محمد 

اخاف عليك الفقر، فا�ستعذ بالله منه، فاإن الفقر منق�سة للدين، مده�سة للعقل، 

عين  الفقر  ان  معتبراً  اآخر  مكان  في   Qالإمام ويتحدث   .
)3(

للمقت« داعية 

.
)4(

الموت: »الفقر الموت الكبر«

بناءٍ على ما تقدم، تت�سمن الحياة الطيبة في مجال العمال الجماعية، الغنى، 

العفة، والعدالة ) الراأفة(. 

الغنى:  من  المق�سود  ان  وهي  بم�ساألة  التذكير  يجب  بالغنى  يتعلق  وفيما 

ازالة الفقر وايجاد الوفرة، لذلك ل يجب الخلط بين الغنى وال�سراف ول يجب 

لذلك  للقناعة،  مرافقاً  الإ�سلام  في  الغنى  كان  هنا  من  متحدين،  اعتبارهما 

)1(   المائدة:2.

)2(   النحل: 90.

)3(   نهج البلغة، الحكمة 311.

)4(   نهج البلاغة، الحكمة 154.

الف�سل الثالث: مبادىء النوع الأول والهدف الغائي للتربية والتعليم

������� �������� �� �������.indd   149 5/5/14   9:31:18 PM



فل�سفة التربية والتعليم الإ�سلامية 150

 ،
)1(

بالقناعة ف�سرها  الطيبة  الحياة   Qالموؤمنين اأمير  الإمام  و�سح  عندما 

وو�سلوا  والن�ساط،  والعمل  بالدنيا  القناعة هي عدم الهتمام  اأن  البع�ص  واعتبر 

القت�سادي ل يح�سل في  الرفاه  ان  نتيجة مفادها  اإلى  المفهوم  من خلال هذا 

الخروج  بل  بالدنيا  الهتمام  عدم  لي�ست  القناعة  ان  والحقيقة  الموؤمنين،  حياة 

الإمامQ في مكان  عن �سلطتها والخروج عن حالة ال�سراف، لذلك تحدث 

، عندما يكون المق�سود من القناعة 
)2(

اآخر حول القناعة: »كفى بالقناعة ملكاً...«

هو القناعة في ال�سرف والإنفاق وال�ستهلاك، فلا يمكن اعتبارها ت�ستلزم ترك 

العمل والن�ساط، ي�ساف اإلى ذلك ان الن�سو�ص الإ�سلامية لم تعتبر القناعة ذلك، 

تلبية  اإلى  ا�سافة  والن�ساط  العمل  على  ت�سجع  التي  الدوافع  من  العديد  فهناك 

الحاجات الفردية، اذ يحمل كل �سخ�ص م�سوؤولية اجتماعية تجاه الآخرين، واذا 

كان الإمام امير الموؤمنينQ اكثر ال�سخا�ص قناعة في ال�سرف وال�ستهلاك، 

فقد كان اإلى جانب ذلك اكثرهم ن�ساطاً في العمل القت�سادي، حيث كان طيلة 25 

�سنة التي ق�ساها في مرحلة الإبعاد عن ممار�سة الحكم يعمل في ب�ستان النخيل.

الملازمة  اإلى  ال�سارة  يجب  الطيبة  للحياة  المتعددة  البعاد  ملاحظة  بعد 

ال�سا�سية بين الطيب والجميل اأو الح�سن، هذا من جهة، والخبيث والقبيح من 

تحدثت  هنا  من  الإ�سلامية هكذا ملازمة،  الن�سو�ص  ت�سمنت  وقد  ثانية،  جهة 

الن�سو�ص الإ�سلامية حول الأمور الطيبة والخبيثة، فا�سارت اإليها على انها امور 

والعتقاد  الإيمان  ان  ال�سابقة  ال�سطر  في  ات�سح  فقد  قبيحة،  او  ح�سنة  جميلة 

بالله واحد من ابعاد الحياة الطيبة، وان العمال الفردية والجماعية ال�سالحة 

المترافقة مع الإيمان ت�سير اإلى ابعاد اخرى من الحياة الطيبة، كما ان الفكار 

)1(   و�سئل Q عن قول الله عز وجل ) فلنحيينه حياة طيبة( فقال: هي القناعة. )نهج البلاغة، الحكمة 221(.

)2(   نهج البلاغة:الحكمة3.
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ال�سركية والكافرة ت�سكل بُعداً من الحياة الخبيثة، والعمال الفردية والجماعية 

الفا�سدة الممزوجة بال�سرك ت�سير اإلى ابعاد اخرى من الحياة الخبيثة، وكلاهما 

يندرج تحت عنواني الح�سن والقبيح: )ڇ  ڇ  ڇ  ڇ      ڍ  ڍ  ڌ  

.
ڌ  ڎ  ڎ         ڈ  ڈ  ژ()1(

»كرّه  وبعبارة  الإيمان،  اإلى  قلوبكم« للا�سارة  »وزينه في  بعبارة  الآية  تتحدث 

اليكم« للا�سارة اإلى الكفر، وبعبارة اخرى ي�سعر الفرد الموؤمن بجمال مكنون في 

الإيمان والن�ساط ال�سالح الملازم له، كما ان الكافر ي�سعر بقبح الكفر والن�ساط 

الملازم له. 

البعد  وهو  �ساد�ساً  بُعداً  الطيبة  للحياة  ان  اإلى  ال�سارة  يجب  هنا  من 

الجمالي.

الحياة  ان  مفادها:  نتيجة  اإلى  الو�سول  تقدم  ما  مجموع  خلال  من  ويمكن 

وارقى  اعلى  والمق�سود منها حياة خا�سة  للتربية،  ال�سا�ص  الهدف  الطيبة هي 

والفكر  الج�سم،  م�ستوى  على  تحول  وجود  اإلى  توؤدي  حيث  الدنيوية  الحياة  من 

والعتقاد، والميل والرغبة، والنية والرادة، وال�سلوك والعمل -اعم من الفردي 

والجماعي-، والجمال، فت�سنع منه موجوداً اآخر ذو حياة جديدة.

في الخلا�سة يمكن القول: ان الهدف ال�سا�ص للتربية والتعليم في الإ�سلام 

الو�سول اإلى الحياة الطيبة، يتمكن الإن�سان في هذا النوع من الحياة من اعادة 

التعرف على المبداأ والغاية الحقيقيين للعالم، فيظهر فيه الميل نحوهما؛ وينظم 

انفعالته وغرائزه ب�سكل م�سروع ومقبول؛ وتتوجه ارادته نحو الخير ويتجه نحو 

العمال ال�سالحة �سواء في المجالت الفردية اأو الجماعية، فينت�سر الغنى والعفة 

)1(   الحجرات:7.

الف�سل الثالث: مبادىء النوع الأول والهدف الغائي للتربية والتعليم
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والعدالة/ الراأفة في المجتمع وي�سبح اكثر قدرة على تذوق الجمال.

تجدر ال�سارة اإلى م�ساألة وهي ان الهدف الغائي للتربية في النظرة الإ�سلامية 

يجب ان ل يح�سل على ح�ساب رف�ص وطرد دوافع الحياة الدنيوية، بل هو نوع 

من التو�سع والتطوير في نف�ص هذه الدوافع، وفي الوقت نف�سه ي�ساعد الإن�سان في 

التخل�ص من اأ�سر هذه الدوافع، ومن هنا نجد ان الله تعالى الذي دعا النا�ص اإلى 

الحياة الطيبة اطلق على نف�سه »الوا�سع«، ا�ستعمل هذه الم�سطلح كما يظهر من 

الآية ال�سريفة في مكان يدل على الخروج من �سائقة الفقر والحركة نحو ابواب 

.
)1(

الغنى والنعمة

ان هذا النحو من العبور من المور الحياتية الولية الواجبة نحو المور الواجبة 

في الحياة المتعالية ذو اهمية بالغة من حيث تحقق الهداف، وفي المقابل فاإن 

طرح الهداف التي تكون على ح�ساب نفي المور الحياتية الولية الواجبة يوؤدي 

اإلى افتقاد الفراد القدرة على المقاومة في قبول الهداف. وهنا يجب التذكير 

الفق  ذاك  وم�ساهدة  المتعالية  الحياة  �ساحة  ال�سخ�ص  دخول  ان  وهي  بم�ساألة 

يوؤدي اإلى وجود دوافع تتنا�سب معه بحيث تفقد الدوافع الحياتية الولية تاأثيراتها 

الجازمة، بهذا النحو يتحقق التعالي على م�ستوى الدوافع. 

في الختام نقدم خلا�سة للقيا�ص العملي المطلوب في هذا الف�سل.

)1(   جاء في الآية ال�سريفة: )چ  ڇ  ڇ  ڇ  ڇ  ڍ  ڍ  ڌ    ڌ   ڎ  ڎ  ڈ  ڈ  ژ       ژ  ڑ  ڑک  

ک  ک     ک  گگ  گ  گ  ڳ( ) البقرة: 261(.
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الهداف

)المعيارية(

المور الواجبة 

في الحياة

)معيارية(

مبادىء النوع1

)الواقعية(

الهدف الغائي: الحياة الطيبة 

)يجب ان ابحث عن الله 

من اجل الحياة والراحة وال�سعادة(

الن�سان: 

يجب ان اكون حياً 

مرتاحا و�سعيداً

عدم انح�سار الوجود بالطبيعة 

)معرفة الوجود(

الله تعالى على راأ�ص الوجود 

)معرفة الوجود(

غائية الوجود)معرفة الوجود(

الحياة الدنيوية هي الخطوة الدنيا في �سلم 

الوجود)معرفة الوجود(

البحث اأو اختيار غاية الوجود 

)معرفة الإن�سان(

الله تعالى هو الخير ال�سا�ص وا�سا�ص الخير 

)معرفة القيم(

الف�سل الثالث: مبادىء النوع الأول والهدف الغائي للتربية والتعليم
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الف�سل الرابع

المفهوم الأ�سا�سي 

للتربية والتعليم 
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مقدمة

يحمل مفهوم التربية با�ستمرار بعداً معيارياً ومجازياً، على الرغم من تو�سيحه 

في الظاهر ب�سكل و�سفي. ومن هنا كلما ا�ستعملت عبارة »التربية عبارة عن...«، 

فاإن معناها في الحقيقة اأن: »التربية يجب ان تكون عبارة عن....«. تن�ساأ الماهية 

القيم  بناءً على  التربية  ف  يُعرِّ تربوي  نظام  ان كل  التربية من  لمفهوم  المعيارية 

المتداولة فيه. لذلك لي�ص للتربية تعريف واحد متفق عليه من الجميع، بل قدمت له 

تعريفات عديدة، يحكي كل واحد منها عن نظام قيمي معين. اإن �سحة كل تعريف 

من تعاريف التربية، يتوقف على �سحة القيم والمعايير ال�سا�سية الموؤلفة له.

�  التربية بمعنى الرب�بية
اأ�سرنا في الف�سل ال�سابق اإلى ان الله تعالى هو الخير الأول وهو مبداأ الخير، 

 ،
)1(

الن�سان ربانية  عن  عبارة  الإ�سلام  في  للتربية  الغائي  الهدف  يكون  وعليه 

وبعبارة اخرى الو�سول اإلى الحياة الطيبة.

هذه  على  بناءً  الإ�سلام  في  ال�سا�سي  التربية  مفهوم  عن  البحث  ينبغي 

النحو  على  التربية  مفهوم  تعريف  يمكن  هنا  ومن  القيمية،  الملاحظات 

التالي: »معرفة الله باعتباره رب العالم والن�سان الوحد، واختياره رباً لنا 

)1(   يقول الله تعالى: )  ڍ     ڍ( اآل عمران:79.

الف�سل الرابع: المفهوم الأ�سا�سي للتربية والتعليم

������� �������� �� �������.indd   157 5/5/14   9:31:19 PM
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.
)1(

والخ�سوع لربوبيته والبتعاد عن ربوبية غيره«

ي�سح هذا التعريف على اأ�سا�ص مفهوم الربوبية، الذي هو مفهوم محوري في 

دعوة النبياء. وت�سير الربوبية )من »ر ب ب«( اإلى المالكية والتدبير الإلهيين في 

مخلوقات الله تعالى. 

اللغة  في  رواجه  باعتبار  »التربية«  م�سطلح  �سن�ستخدم  الدرا�سة  هذه  في 

النمو  بمعنى  غالباً  الإ�سلامية  الن�سو�ص  في  ا�ستخدم  انه  العلم  مع  الفار�سية 

كافة  اإلى  ت�سير  منا�سبة  لعبارة  وجود  ل  اأنه  اإلى  اأي�ساً  الإ�سارة  ومع  الج�سدي، 

ابعاد التحول عند الإن�سان، ي�ساف اإلى ذلك انه ل يجب العتقاد بالتطابق بين 

مفهومي: »التربية«، من اأ�سل ) ر ب و( والمق�سود منه النمو والر�سد، و«الربوبية« 

 .
)2(

من اأ�سل ) ر ب ب ( والذي يق�سد منه المالكية والتدبير

الربوبية،  من  محدودية  اكثر  معنىً  والر�سد(  )النمو  التربية  مفهوم  يحمل 

فقط،  الربوبية  تجليات  اإحدى  هي  المذكور  بالمعنى  التربية  اإن  القول  ويمكن 

وبعبارة اخرى: يح�سل تدبير الله في مخلوقاته ب�سكل يتنا�سب مع خ�سو�سياتها 

مع  يتنا�سب  وهو  الخ�سائ�ص،  تلك  من  واحد  النمو  يكون  حيث  وا�ستعداداتها، 

كالجمادات،  تقبلها  ل  التي  تلك  دون  النمو،  تقبل  التي  الموجودات  خ�سو�ص 

)1(   لمزيد من الطلاع حول مفهوم التربية في الإ�سلام يراجع: باقري، خ�سرو، نكاهى دو باره به تربيت ا�سلامى )نظرة متجددة 

للتربية الإ�سلامية(، الطبعة ال�ساد�سة، انت�سارات مدر�سة، 1375. الف�سل الثاني. 

)2(    ت�ستق مادة »رب« من مادة »رب ب« على ا�سا�ص ال�ستقاق الكبر. ال�ستقاق على ثلاثة انواع �سغير، كبير واكبر. في ال�ستقاق 

ال�سغر يكون ترتيب ونوع حروف ال�سل ثابتاً في الم�ستقات، مثال ذلك ا�ستقاق فاطر من »ف ط ر«. اما في ال�ستقاق الكبير 

فقد ل يكون ترتيب الحروف ثابتاً، اإل ان الكلمة تبقى على ارتباط باأ�سلها، مثال ذلك »فكر« حيث يقال انها تح�سل من قلب 

الحرف »فرك«، اإل ان الفكر ي�ستعمل فيما يتعلق بالمعاني ويق�سد منه البحث حول المور للو�سول اإلى حقيقتها ) ال�سفهاني، 

1392هـ، ذيل »فكر«(. اما في ال�ستقاق الكبر فقد ل يكون نوع الحروف ثابتاً. ومن هنا نجد ان المواد: »رب و« و »رب اأ« كلها قد 

ا�ستقت من »رب ب«. يفيد م�سطلح »ر اأ ب« معنى ال�سلاح والجمع، بينما يفيد »ر ب و« و »ر ب اأ« معنى الزيادة والنمو. ل يبعد 

وجود تداخل بين معاني هذه المواد فاأدخلوا معنى الزيادة والنمو وال�سلاح في ذيل »ر ب ب«. الم�سطفوى، ح�سن، التحقيق 

في كلمات القراآن الكريم، طهران: مركز الترجمة والن�سر،1306، ج4، ذيل رب.
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ويجري التدبير اللهي فيها على اأ�سكال و�سور اأخرى. واإذا كان مفهوم »التربية« 

عاجزاً عن اي�سال المق�سود فاإن المراد الأ�سا�ص من التربية في الإ�سلام يعود 

اإلى مفهوم الربوبية حيث يكون الإن�سان اإلهياً وربانياً.

اإن تحديد وت�سخي�ص �سعة مفهوم الربوبية واندراج كافة المفاهيم المتعلقة 

بالتعليم والتربية تحته يقت�سي درا�سة العلاقة بين هذه المفاهيم وا�سلوب التحليل 

والتف�سير المفهومي.

�  اندراج مفاهيم التربية، التعليم، التزكية، التطهير، والتاأدب في 
ذيل مفه�م الرب�بية.

بحيث  وا�سعة  دائرة  المعا�سرة  اللغة  في  المتداول  »التربية«  مفهوم  يمتلك 

الوا�سع  الطار  هذا  ان  اإل  الب�سري،  للتحول  المتنوعة  البعاد  على  ي�ستمل 

للتربية غير موجود في الن�سو�ص الإ�سلامية، اأما الم�سطلحات الأ�سا�سية التي 

ا�ستخدمت في الن�سو�ص الإ�سلامية للدللة على مفهوم »التربية« المتداول فهي 

و�سنحاول  والربوبية؛  التاأدب  والتزكية،  التطهير  التعليم،  التربية،  عن:  عبارة 

فيما ياأتي درا�سة اطار كل واحد من هذه المفاهيم وكيفية العلاقة الندراجية 

الموجودة فيه.

اأ- التربية

تعود عبارة التربية اإلى الأ�سل ) ر ب و(، وقد ا�ستعملت في القراآن الكريم في 

�سياقات تحكي عن مفهوم محدود بالنمو الج�سدي:

بج   بح  بخ   1-)ئى  ی   ی  ی  ی  ئج  ئح  ئم    ئى  ئي  

الف�سل الرابع: المفهوم الأ�سا�سي للتربية والتعليم
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.
بم  بى  بي  تج  تح ()1)

2- )ڳ  ڳ  ڳ  ڱ  ڱ  ڱ    ڱ  ں...ں  ۓ  ڭ   ڭ  

.
ڭ  ڭ  ۇ  ۇ  ۆ  ۆ  ۈ  ۈ          ۇٴ   ۋ()2)

وقد تقدم البحث حول الآية الأولى في الف�سل الثاني في الفقرة المخ�س�سة 

والتنمية  المراقبة  تعني  هنا  التربية  اأن  عن  يحكي  حيث  ال�سياق«،  »درا�سة  لـ 

الج�سدية.

وفيما يتعلق بالآية الثانية اأي�ساً فاإن �سياقها يحكي عن ان المق�سود من التربية 

الر�سيع  اإلى  ت�سير  التي  »�سغيراً«  كلمة  وتعتبر  الج�سدية.  والتنمية  المراقبة  هو 

والطفل قرينة تدل على محدودية دائرة هذا المفهوم، وفي غير هذا النحو، لماذا 

التربية  هو  المق�سود  كان  اذا  المرحلة؟  بهذه  مح�سورة  الوالدين  تربية  كانت 

ول  والجتماعية،  والخلاقية  الفكرية  البعاد  على  ت�ستمل  فهي  الوا�سع  بمعناها 

يوجد ما يلزم ان تكون محدودة بمرحلة الطفولة. 

واذا اخذنا بعين العتبار الحاديث التي تق�سم العمر اإلى ثلاث �سبعات، اي 

اإلى �سن الواحدة والع�سرين، عند ذلك ل يمكن القول باخت�سا�ص التربية بمرحلة 

الطفولة، اإذاً لو كانت »التربية« مخت�سة بمرحلة الطفولة فهي تحكي عن المراقبة 

والتنمية الج�سدية وهي م�ساألة هامة في تلك الفترة.

احتمل البع�ص اأن يكون دعاء البناء للوالدين المذكور في الآية ال�سريفة قرينة 

، لكن قد 
)3(

تحكي عن اأن »تربية« الوالدين يمكن اأن ت�ستمل على التربية المعنوية

)1(   ال�سعراء: 19-18.

)2(   ال�سراء: 24-23.

)3(   بناري، م.�ص، �ص13.

������� �������� �� �������.indd   160 5/5/14   9:31:19 PM



161

لأن  الخ�سو�سية،  ان يحكي عن هذه  يمكنه  ل  للوالدين  الدعاء  اإن �سرف  يقال 

حكم الله في الح�سان للوالدين هو ب�سبب الم�سقة الوا�سعة والكبيرة التي يقومان 

بها في مراقبة الطفل وتربيته، الأو�سعية اإلى درجة انه ي�سمل الوالدين الم�سركين، 

بنحو يجب على الإن�سان �سكر واحترام الوالدين حتى لو كانا م�سركين. وقد جاء 

في الآيات الآتية:

1- )ٺ  ٺ     ٺ   ٺٿ  ٿ  ٿ  ٿ   ٹ  ٹ  ٹ   ٹ  ڤ  ڤ   

.
ڤ  ڤ...()1)

2- )ڃ  ڃ  ڃ  ڃ  چ    چ  چ  چ  ڇ  ڇ  ڇ  

ک   ڑ   ڑ   ژ   ژ   ڈ   ڈ   ڎ   ڎ   ڌ   ڌ    ڍ   ڍ      ڇ  

.
ک   ک  ک  گ  گ  گگ  ڳ  ڳ  ڳ  ڳ...()2)

بناءً على ما تقدم، فاإن م�سطلح »التربية« في القراآن ا�ستُعمل بمعنى المراقبة 

والتنمية الج�سدية، اأي بمعنى متابعة الطفل ليكبر ج�سدياً، واإن كان للطفل اأبعاد 

مختلفة في مرحلة الطفولة �سوى الأبعاد الج�سدية، اإل اأن عبارة »التربية« لي�ست 

وا�سعة اإلى م�ستوى ت�ستمل فيه على كافة تلك البعاد.

ب – التعليم

�سورة  على  العبارة  هذه  ت�ستخدم  وعندما  والمعرفة،  الطلاع  يعني  »العلم« 

»التعليم« فهي تحكي عن انتقال الطلاع والمعرفة من �سخ�ص اإلى اآخر، فيمكن 

ملاحظة �سعة هذا المفهوم بعد التدقيق في الآيات الآتية:

)1(   العنكبوت:8.

)2(   لقمان:15-14.

الف�سل الرابع: المفهوم الأ�سا�سي للتربية والتعليم
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ئى   ئى   ئى   ئې   ئې   ئې   ئۈ   ئۈ   ئۆ     ...(  -1

 .
ی  ()1)

.
2- )ۆ  ۆ  ۈ  ۈ  ۇٴ  ۋ  ۋ... ()2)

چ   چ  چ   چ   ڃ   ڃ   ڃ    ڃ   ڄ   )ڄ    -3

.
ڇ   ڇ... ()3)

ڀ   ڀ    پ   پپ   پ   ٻ   ٻ   ٻ   ٻ   )ٱ    -4

ڀ  ڀ      ٺ  ٺ  ٺ   ٺ  ٿ  ٿ  ٿ  ٿ  
ڄ   ڄ   ڦ   ڦ   ڦ   ڦ   ڤ   ڤ   ڤ   ڤ   ٹٹ    ٹ   ٹ  

 .
ڄڄ   ڃ  ڃ  ڃ  ڃ  چ  چ  چ  چ... ()4)

)گ  گ  ڳ  ڳڳ  ڳ  ڱ  ڱ  ڱڱ  ں  ں   ڻ  ڻ    -5

 .
ڻ  ڻ  ۀ  ۀ  ہہ   ... ()5)

يمتلك  �سخ�ص  جعل  اأو  العلم  انتقال  يعني  التعليم،  اإلى  الأولى  الآية  ت�سير 

العلم. ويظهر من الآيتان الولى والثانية ان التعليم ي�ستمل انتقال العلم النظري 

والحِرفي المهني. 

العلم،  يمتلك  ال�سخ�ص  التعليم هو �سرف جعل  ان  الثالثة  الآية  وتو�سح 

حيث ل يظهر البعد الخلاقي فيه، وعلى هذا ال�سا�ص ل ي�ستمل التعليم على 

التزكية الخلاقية. 

)1(   يو�سف:68.

)2(   النبياء:80.

)3(   البقرة:129.

)4(   البقرة:102.

)5(   المائدة:4.
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ا�ستخدام  او�سح، حيث يظهر منها  ب�سكل  نف�سه  المعنى  الرابعة  الآية  وتبين 

مفهومي التعليم والتعلم في الحالت التي تنطوي على دافع غير اخلاقي من وراء 

العلم، امثال تعلم ال�سحر لأجل الفتنة. 

التعليم والتعلم في  باأن مفهومي  الذين يعتقدون  اآراء  من هنا ل يمكن قبول 

القراآن ملازمان للطهارة. 

فقد »ا�ستخدم القراآن دللت متنوعة حيث جاء التعليم والتعلم بمعناهما الكلي، 

والمفهوم من ذلك ان التعلم هو طهارة الروح عن طريق اكت�ساب العلم والحكمة: 

ۋ   ۋ   ۇٴ   ۈ   ۈ    ۆ   ۆ   ۇ   )ۇ  

. �سحيح، اأن التعليم ذكر هنا اإلى 
)2(

« 
ۅ  ۅ      ۉ ... ()1(

جانب التزكية، اإل اأن هذا الأمر ل يحكي عن الملازمة بينهما، وهذا ما ات�سح 

من الآيات المتقدمة.

وتو�سح الآية الخام�سة اأن مفهوم التعليم غير مخت�ص بالإن�سان، بل يحكي عن 

نوع من المعرفة التي تنتقل اإلى الحيوانات. 

نقل  من  خا�ص  نحو  وجود  عدم  المتقدمة  الآيات  مجموع  خلال  من  ويظهر 

العلم اإلى الآخرين في التعليم، بل تندرج تحت عنوان مفهوم التعليم اأمور مثل: 

طريقة الوحي، اللهام اللهي، العلاقة الكلامية بين الب�سر، وكذلك العلاقة غير 

الكلامية بين الإن�سان والحيوان.

)1(   البقرة:151.

)2(   علي، �سعيد ا�سماعيل، ور�سا، محمد جواد، مكتب ها وكراي�ص هاى تربيتى در تمدن ا�سلامى) المدار�ص والتجاهات التربوية 

في الح�سارة الإ�سلامية(، ترجمة بهروز رفيعي، انت�سارات مركز درا�سات الحوزة والجامعة وانت�سارات �سمت، 1384. �ص74.

الف�سل الرابع: المفهوم الأ�سا�سي للتربية والتعليم
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ج- التطهير والتزكية

العبارات  بين  من  وذلك  الكريم،  القراآن  في  »التهذيب«  عبارة  ت�ستخدم  لم 

الثلاث ذات المعنى الم�سابه، اأي: التطهير، التزكية، والتهذيب. وتظهر الم�سابهة 

المعنائية للعبارات الثلاث في كونها ت�سير ب�سراحة اإلى الجانب ال�سلبي اأي حذف 

الرج�ص والقبح، وتدل ب�سكل �سمني على البعد الإيجابي اأي ح�سول الطهارة )في 

التطهير والتزكية( اأو النمو والتطور )في التزكية(. 

و�سنتعر�ص فيما يلي للمفهومين المذكورين في القراآن الكريم. حيث اإن التاأمل 

ولنحاول  المعنائية.  دائرته  يو�سح  »التطهير«  مفهوم  على  الم�ستملة  الآيات  في 

التدقيق في الآيات الآتية: 

.
1- )ڭ  ۇ()1)

.
2- )... ٻ  ٻ       پ  پ  پ  پ   ڀ  ڀ  ڀ...()2)

.
3- )... ئە  ئو  ئو  ئۇ  ئۇ  ئۆ  ئۆ   ئۈ...()3)

ک    ک   ڑ   ڑ   ژ   ژ   ڈ   ڈ   ڎ     ...(  -4

.
ک()4)

.
5- )... ڇ  ڍ       ڍ  ڌ  ڌ  ڎ()5)

)1(   المدثر: 4.

)2(   المائدة:90.

)3(   المائدة:41.

)4(   الحزاب:33.

)5(   يون�ص:100.
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 .
6- )... ى   ئا  ئا  ئە...  ()1)

7- )ڃ  ڃ  ڃ  چ  چ  چ  چ   ڇ  ڇ  ڇ  

.
ڇ  ڍ()2)

.
8- )ڍ  ڌ  ڌ  ڎ  ڎ  ڈ()3)

.
9- )... ٹ  ٹ  ٹ  ڤ    ڤ  ڤ       ڤ  ڦ()4)

.
10- )... ڱ  ڱ  ڱ  ڱ  ں  ں... ()5)

المادية  الطهارة  بمعنى  ا�ستخدم  التطهير  اأن  الولى  الآية  من  يظهر 

والج�سدية. 

الإن�سان  و�سلوكيات  الجوارحية  الأعمال  ببع�ص  الثانية  الآية  وتُذَكّر 

فتعتبرها رج�ساً. واأما التخل�ص من الرج�ص العملي والج�سدي، فيقع في دائرة 

التطهير. 

وهذا  اأي�ساً،  بالقلب  يتعلق  فيما  ي�ستخدم  التطهير  اأن  تبين  الثالثة  والآية 

يعني اأن للتطهير بُعداً باطنياً، اإن الطلاع على دائرة التطهير الباطني يقت�سي 

الدخول اإلى العلاقة ال�سدية بين الرج�ص والطهارة. وقد طرحت هذه العلاقة في 

الآية الرابعة. ويت�سح -من خلال الرجوع اإلى الآيات التي ا�سُتخدم فيها مفهوم 

الرج�ص- الدائرة المعنائية والإطار المعنائي للتطهير الباطني. 

)1(   الحج:30.

)2(   التوبة:125.

)3(   البقرة: 10.

)4(   الأنعام: 125.

)5(   التوبة: 103.

الف�سل الرابع: المفهوم الأ�سا�سي للتربية والتعليم
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اأما الآية الخام�سة فتتحدث كما ا�سرنا في بحث عن العلاقة المت�سادة عن 

الرج�ص النا�سىء من جمود العقل.

وت�سير الآية ال�ساد�سة اإلى ال�سنام فتعتبرهم ارجا�ساً، وهذا يعني اأن عقيدة 

التطهير  مجالت  جملة  فمن  ال�سا�ص  هذا  وعلى  الرج�ص.  جملة  من  ال�سرك 

الباطني هو الفكر والعقيدة التي ت�ستلزم اإبعاد ال�سفاهة ورف�ص الفكر الباطل. 

وتحدثت الآية ال�سابعة )بقرينة الآية الثامنة( عن النفاق، فاعتبرته من جملة 

الرجا�ص المتعلقة بالقلب. 

ان  وبما  تعالى.  بالله  الإيمان  عدم  على  الرج�ص  فتحمل  التا�سعة،  الآية  اما 

النفاق والكفر اأو عدم الإيمان من جملة المور الرادية للاإن�سان، فهي من جملة 

الرج�ص المتعلق باإرادة الإن�سان. 

والآية العا�سرة تتحدث عن التطهير الناتج عن النفاق. وبناءً عليه فاإن التعلق 

بالمال نوع من الرج�ص في مجال الميول والنزعات. وعلى هذا يت�سح من الآيات 

المذكورة ان للرج�ص طريقاً نحو الرادة والميل الب�سري، واما التخل�ص من هذا 

النوع من الرج�ص فهو بُعد اآخر من التطهير الباطني.

عن  يحكي  �سلبي  مفهوم  التطهير  اأن  المتقدمة:  الآيات  خلال  من  فيت�سح 

على  ت�ستمل  جداً،  وا�سعة  معنائية  دائرة  ذو  مفهوم  وهو  الرجا�ص،  من  البراءة 

الج�سد والفكر والميول الب�سرية.

ويُطرح المفهوم ال�سلبي اأي�ساً فيما يتعلق بـ«التزكية«، ويبدو ان هذا الم�سطلح 

ي�ستمل على البعدين الج�سدي )العملي( والرادي، ول ي�ستمل على البعدين الفكري 

والمعرفي. وفيما يلي نذكر بع�ص الآيات ال�سريفة ذات العلاقة بهذا الم�سطلح 
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من دون اأن نقدم تو�سيحاً لها على ا�سا�ص �سباهتها لمفهوم التطهير:

ۋ  ۅ  ۅ  ۉ  ۉ  ې  ې  ې    )...   ۋ      -1

. )البعد المادي والج�سدي(.
ې  ى  ى  ئا... ()1)

 .
2- )ٹ  ٹ  ڤ  ڤ  ڤ  ڤ  ڦ  ڦ  ڦ   ڦ  ڄ  ڄ()2)

)البُعد الميلي والرادي(.

الميلي  )البُعد   .
ٺ()3) ٺ   ٺ   ڀ   ڀ   ڀ   )ڀ     -3

والرادي(.

. )البُعد الميلي والرادي(.
4- )...  ۆ  ۆ  ۈۈ  ۇٴ  ۋ   ۋ  ۅ()4)

الميلي  )البُعد   .
ں...()5) ں   ڱ   ڱ   ڱ   )ڱ    -5

والرادي(.

د- الأدب

الروايات  اإلى  �سنلجاأ  لذلك  الكريم،  القراآن  في  الم�سطلح  هذا  يُذكر  لم 

 .
)6(

لدرا�ستها. يعود ا�سل هذا الم�سطلح اإلى معنى »دعوة النا�ص اإلى الماأدبة«

لهذا  المعنائية  الدائرة  لمعرفة  الروايات  بع�ص  اإلى  ن�سير  يلي  فيما 

الم�سطلح:

)1(   الكهف:19.

)2(   ال�سم�ص: 9-7.

)3(   الليل: 18-17.

)4(   النجم: 32.

)5(   التوبة:103.

)6(   يراجع: ابن منظور، ل�سان العرب، مادة اأدب.

الف�سل الرابع: المفهوم الأ�سا�سي للتربية والتعليم
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1- قال الإمام عليQ: »يا كميل، اإن ر�س�ل الله اأدّبه الله، وه� اأدّبني، واأنا 

 .
)1(

اأوؤدب الم�ؤمنين«

2- وعن الإمام ال�سادقQ قال: »اإن الله عزّ وجلّ اأدّب نبيه فاأح�سن اأدبه، 

.
)3(

» 
فلما اأكمل له الأدب قال: )ڱ  ڱ     ڱ  ں  ()2(

 .
(4(

3- قال النبي P: »اأدّبتكم باآداب المر�سلين«

حُلل  والآداب  كريمة،  وراثة  والعلم   ...«  :Qعلي الإمام  وقال   -4

 .
(5(

مجددة«

5- وعنهQ: »... وحق ال�لد على ال�الد اأن يُح�سن ا�سمه، ويُح�سن اأدبه، 

 .
(6(

ويعلمه القراآن«

بتعليم  فليبداأ  اإماماً  للنا�س  »من ن�سب نف�سه   :Qالإمام علي وقال   -6

نف�سه قبل تعليم غيره، وليكن تاأديبه ب�سيرته قبل تاأديبه بل�سانه، ومعلم نف�سه 

 .
(7(

وم�ؤدبها اأحق بالإجلال من معلِّم النا�س وم�ؤدبهم«

ابني  اإنه  م�ؤدبه....  يدي  بين  الذي  ال�سبي  اأعرابي،  »يا   :Qوقال  -7

 .
(8(

الح�سن، ف�سله فاإنه يفتيك...«

)1(   المجل�سي،بحار الأنوار،ج17، �ص4.

)2(   القلم:4.

  )3( المجل�سي، م.�ص.

)4(   المجل�سي، ج22، �ص87.

)5(   نهج البلاغة، الخطبة4.

)6(   نهج البلاغة، الخطبة 391.

)7(   نهج البلاغة: الخطبة 70.

)8(   النوري، م�ستدرك الو�سائل، ج9،�ص 269.

������� �������� �� �������.indd   168 5/5/14   9:31:22 PM



169

 .
(1(

8- وفي دعاء الإمام زين العابدين: »اإلهي ل ت�ؤدبني بعق�بتك«

واحد  ث�ب  في  الرجل  مع  الرجل  ينام  »ل   :Qعلي الإمام  وعنه   -9

)ول المراأة مع المراأة في ث�ب واحد(، ومن فعل ذلك وجب عليه الأدب وه� 

.
(2(

التعزير«

وعظ  التي  الم�اعظ  لكم  بثثت  قد  اإني  النا�س،  »اأيها   :Qوعنه  -10

واأدبتكم  بعدهم،  مَن  اإلى  الأو�سياء  اأدت  ما  اإليكم  واأديت  الأمم،  بها  الأنبياء 

 .
)3(

ب�س�طي فلم ت�ستقيم�ا...«

11- وعن النبي �سلى الله عليه واآله قال: »كل له� باطل اإل ما كان في ثلاثة: 

 .
(4(

... وتاأديبك فر�سك...«

اأمر  فالأدب  الإ�سلامية،  التربية  في  للتاأديب  الهامة  المكانة   1 الرواية  تبين 

قام به الله تعالى ور�سوله P واأمير الموؤمنين عليQ، اإل اأن هذه الرواية ل 

تو�سح دائرة التاأديب، فتاأتي الرواية 2 لتتكفل بتو�سيح تلك الدائرة، لأنها تبين 

اأن تاأديب الله تعالى لنبيه يتمحور حول التربية الأخلاقية، ي�ساف اإلى ذلك اأن 

عبارة »خلق عظيم« تبين نتيجة التاأديب. 

وبناءً على الرواية 3 فالر�سول P اأدّب اأمته باأخلاق الأنبياء. 

5 لتو�سح  اأن »العلم« يختلف عن »الأدب«.  ثم تاأتي الرواية   4 وتبين الرواية 

في  فالتاأديب  »التاأديب«،  عن  »التعليم«  يختلف  حيث  لذلك،  الطبيعية  النتيجة 

)1(   المجل�سي، ج98، �ص39.

)2(   م.ن، ج1، �ص 110.

)3(   نهج البلاغة، الخطبة182.

)4(   المجل�سي، ج64، �ص216.

الف�سل الرابع: المفهوم الأ�سا�سي للتربية والتعليم
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الرواية الخام�سة يعني تعليم ال�سلوكيات الأخلاقية، بينما تعلّم القراآن هو القراءة 

والفهم. وقد ذكر تعليم الكتاب والحكمة للنا�ص وتزكيتهم �سمن العمال الموكلة 

اإلى النبياء، وذلك ب�سكل منف�سل، حيث ل يمكن اعتبارهما �سيئاً واحداً. 

بحيث  »التاأديب«  و  »التعليم«  مفهومي  ا�ستخدمت  فقد  ال�ساد�سة  الرواية  اأما 

اأن  اإذا كانا غير مترادفين فيحكيان عن  الترادف وعدمه،  الجانبين  يفهم منه 

ال�سخ�ص يذكر نف�سه بم�سائل في مقام تعليم نف�سه ويكت�سب ال�سلوك الأخلاقي 

هنا  تعليمه  يكون  اأن  يمكن  فلا  مترادفين  كانا  اإذا  اأما  نف�سه.  تاأديب  مقام  في 

عام  وب�سكل  فقط.  الأخلاقي  ال�سلوك  تعليم  بمعنى  بل  للكلمة،  الوا�سع  بالمعنى 

اإنه كلما ا�ستخدم التعليم والتاأديب ب�سكل مترادف يكون المق�سود  يمكن القول 

على  ي�ستمل  حيث  للكلمة  الأعم  بمعناه  التعليم  ولي�ص  الخلاقية  الم�سائل  تعليم 

�ساأن عملي- فيها  لي�ص  التي  والميتافيزيقيا(  النظرية )كالفيزياء  المور  تعليم 

متعلق بالحكمة العملية-.

يمكن  ل  طبعاً  للمعلم،  »الموؤدب«  �سفة  ا�ستخدمت  ال�سابعة  الرواية  وفي 

للكلمة  العام  بالمفهوم  الموؤدب  اأن   -
)1(

البع�ص يعتقد  لما  -خلافاً  ن�ستنتج  اأن 

التاأديب  المتقدمة يراد من  الروايات  المعلم. فبناءً على ما جاء في  عبارة عن 

التربية الأخلاقية، اأما اطلاق الموؤدب على المعلم فهو من باب قاعدة التغليب، 

حيث تدل على نحو من التاأكيد الخا�ص على الدور الأخلاقي للمعلم فيما يتعلق 

بالأدوار الأخرى له. وتجدر الإ�سارة اإلى اأن ا�سطلاحي »المعلم« و »الموؤدب« كانا 

ي�ستخدمان في التاريخ الإ�سلامي تارة ب�سكل يدل على انف�سالهما عن بع�سهما 

الأ�سخا�ص  المروانيين على  اأطلق في عهد  »الموؤدب«  ا�سطلاح  اأن  كما  البع�ص، 

)1(   بناري، م.�ص، �ص 22.
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الذين يتولون تعليم اأبناء الخلفاء فقط، واأما في العهد العبا�سي فكان هناك ثلاث 

مجموعات تعليمية: 

وعموم  المتو�سطة  الطبقات  اأبناء  يُعَلّمون  الذين  هم  الأولى:  المجموعة   -1

النا�ص، وقد اأطلق عليهم عبارة: »المعلم«.

2- المجموعة الثانية: عبارة عن الأ�سخا�ص الذين كانوا يُعَلّمون اأبناء الطبقات 

العليا كالأمراء والوزراء والأثرياء الذين كان يطلق عليهم عبارة: »الموؤدب«.

3- والمجموعة الثالثة: هم من كانوا يُعَلّمون اأبناء الخلفاء واأولياء العهد الذين 

عرفوا بـ»الموؤدبين الكبار« لما يمتلكون من معرفة وا�سعة حول الثقافة الإ�سلامية 

واآدابها. اأما لماذا اأطلق م�سطلح الموؤدب على معلمي الطبقة العليا، فلعل الأمر 

يعود اإلى اأن تلك الطبقة كانت با�ستمرار من اأ�سحاب الآداب الجتماعية والطبقية 

امتيازاتهم  على  للحفاظ  الآداب  هذه  خلال  من  يُعَلّمون  كانوا  حيث  الخا�سة، 

الطبقية.

العبا�سي( يخاطب  الخليفة  المعتمد  �سقيق  الموفق )  اأحمد  الأمير  فقد كان 

285هـ.ق(   -202( ال�سج�ستاني  الأ�سعت  بن  �سليمان  داود  اأبو  اأي  اأبنائه  موؤدب 

قائلًا: »وتروي لأولدي ال�سنن... وتفرد لهم مجل�ساً فاإن اأولد الخلفاء ل يجل�سون 

جبر الأمير على قبول جلو�ص اأبنائه مع 
ُ
مع العامة«. وبما اأن اأبا داود رف�ص ذلك اأ

 .
)1(

اأبناء العامة وا�سترط اإقامة حجاب بينهما

وتبيّن الروايات 8+9+10 اأن التاأديب الذي هو اإيجاد كيفية مطلوبة من ال�سلوك 

لم  طبعاً  الج�سدي.  للتنبيه  المتداولة  الأ�ساليب  بوا�سطة  يح�سل  قد  الأخلاقي 

)1(   المدار�ص والتجاهات التربوية في الح�سارة الإ�سلامية، م.�ص، �ص42.

الف�سل الرابع: المفهوم الأ�سا�سي للتربية والتعليم

������� �������� �� �������.indd   171 5/5/14   9:31:22 PM



فل�سفة التربية والتعليم الإ�سلامية 172

اأي  للكلمة  الأ�سا�سي  بالمعنى  ا�ستخدم  التنبيه، بل  التاأديب هنا بمعنى  ي�ستخدم 

اإيجاد ال�سلوك الأخلاقي، اإل اأن الأمر قد تم عن طريق التنبيه البدني، حيث يكون 

هذا الأ�سلوب عندما يكون الإن�سان فاقداً للفهم والدراك ول يمكن تعليمه اإل عن 

طريق التنبيه. 

- اإلى ان التاأديب غير مخت�ص 
)1(

وت�سير الرواية 11 -وخلافاً لما ذكره البع�ص

بالإن�سان، بل ي�ستعمل فيما يتعلق بالحيوانات اأي�ساً، وذلك عندما نريد اأن نجعل 

�سلوك الحيوانات تابعاً لبع�ص القواعد. 

عبارة  هو  الخلاقية  التربية  يعني  الذي  الخلاقي  التاأديب  فاإن  عام  وب�سكل 

عن تقعيد �سلوك الن�سان طبق قواعد اأخلاقية، مع فارق وهو اأنه باإمكان الن�سان 

اأن الحيوان يفتقد  الطلاع ب�سكل عميق وا�ستدللي على تلك القواعد، في حين 

هذه المعرفة بالقواعد.

بناءً على التحليل المتقدم فالتاأديب يختلف عن التطهير والتزكية ذوَي البعد 

والحالت  ال�سلوكيات  تقعيد  به  ويراد  اإيجابي،  بُعد  ذو  التاأديب  اأن  اإذ  ال�سلبي، 

التربية  فهو  بالإن�سان  يتعلق  ما  في  التاأديب  اأما   . معينة  قواعد  طبق  الباطنية 

الأخلاقية، وهو ل ي�ستمل على مفهوم التعليم بالمعنى العام للكلمة.

هـ - الرب�بية

يمكن درا�سة مفهوم الربوبية وتربب الإن�سان من خلال كلمة الرب وم�ستقاتها 

المذكورة في الآيات ال�سريفة. وفيما يلي نذكر نموذجاً من الآيات ال�سريفة:

1- )...ڻ  ڻ   ڻ  ڻ  ۀ   ۀ  ہ  ہ  ہ  ہ  ھ  

)1(   العطا�ص، مفهوم اآموز�ص و برور�ص در ا�سلام، م.�ص.
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 .
ھ   ھ...ھى  ئا  ئا  ئە  ئەئو  ئو     ئۇ...()1(

ڃ   ڃ   ڄ   ڄ   ڄ   ڄ   ڦ   ڦ   ڦ   ڦ   )ڤ    -2

 .
ڃ...()2(

.
3- ) ... ڦ  ڄ  ڄ  ڄ  ڄ   ڃ  ڃ  ڃ...()3(

4- ) ڤ  ڤ  ڤ  ڤ  ڦ   ڦ  ڦ  ڦ  ڄ   ڄ  ڄ  ڄ  

 .
ڃ  ڃ  ڃ  ڃ  چ  چ  چ  چ    ڇ  ڇ  ڇ  ڇ  ڍ...()4(

.
5- ) ئۈ  ئې  ئېئې  ئى  ئى  ئى  ی    ی  ی  ()5(

6- )... ڇ  ڍ     ڍ  ڌ  ڌ   ڎ  ڎ      ڈ  ڈ   ژ  

 .
ژ  ڑ  ڑ  ک  ک    ک   ک  گ...()6(

 .
7- )  ھ  ے  ے  ۓ  ۓ     ڭ  ڭ ...()7(

من  ثلاثة  لكلام  الكريم  القراآن  رواية  عن  عبارة  الأولى  الثلاث  الآيات  اإن 

حول  كلامهم  ويتمحور  ال�سلام.  عليهم  وعي�سى  مو�سى،  اإبراهيم،  هم:  الأنبياء 

ونفي  ال�سرك  نظام  ورف�ص  الوحيد،  الوجود  رب  باعتباره  تعالى  بالله  التعريف 

تخ�سي�ص ربوبية ربّ العالمين بنوع خا�ص، والدعوة اإلى قبول الله تعالى رباً في 

كافة مجالت الحياة. 

)1(   الأنعام: 80-78.

)2(   ال�سعراء: 24-23.

)3(   المائدة: 72.

)4(   اآل عمران: 64.

)5(   المزمل: 19.

)6(   اآل عمران: 80-79.

)7(   اآل عمران: 146.

الف�سل الرابع: المفهوم الأ�سا�سي للتربية والتعليم
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وتبين الآية الرابعة اأن ر�سول الإ�سلام P كما الأنبياء المتقدمين قد جعل 

اً في الحياة على راأ�ص  الدعوة اإلى الله تعالى باعتباره الرب الوحيد، واإلى قبوله ربَّ

دعوته. 

وتو�سح الآية الخام�سة اأن قبول الله باعتباره ربّاً اأمر اختياري. 

اأما الآية ال�ساد�سة فقد ا�ستخدمت عبارة »رباني« كعنوان جميل وجامع للاإ�سارة 

اإلى معلمي الكتاب ال�سماوي. وا�ستعملت الآية ال�سابعة عبارة »رِبِّى« للاإ�سارة اإلى 

المتربين على اأيدي الر�سل. وكلا الم�سطلحين يدلن على ن�سبة الأفراد اإلى الربّ 

والمق�سود هو ال�سخ�ص الذي اتخذ الله ربّاً في كافة اأنحاء حياته.

اأمير الموؤمنين  ، وفي كلام الإمام 
)1(

وعبارة »رباني« مبالغة في هذا المعنى

المعلم  عن  تحدث  حيث  والطالب،  المعلم  بين  العلاقة  اإلى  اإ�سارة   ،Qعلي

وهمج  نجاة،  �سبيل  على  ومتعلم  رباني،  عالم  ثلاثة:  »النا�ص  »الرباني«:  بعبارة 

.
)2(

رعاع....«

يت�سح اإذاً من خلال الدقة في الآيات المتقدمة اأن الربوبية ذات ثلاثة اأبعاد 

اأ�سا�سية: 

ومدبراً(  )مالكاً  رباً  باعتباره  الله  معرفة  اإن  المعرفي،  البعد  الأول:   -1

للوجود، م�ساألة تحتاج اإلى المزيد من الفهم مع وجود الو�سائل والو�سائط الموؤثرة 

العالمين؟« يحكي عن كون  اإن �سوؤال فرعون لمو�سى وقوله: »وما رب  المتنوعة. 

كافة  في  الله  وتدبير  مالكية  اإدراك  فعدم  فرعون،  لدى  م�ستغرباً  الدعاء  هذا 

الأمور يجعل الربوبية لي�ست ذات معنى. 

)1(   ال�سفهاني، الراغب، معجم مفردات الفاظ القراآن، ذيل رب.

)2(    نهج البلاغة: الحكمة 147.
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اإن الربوبية ت�ستلزم اختيار الله باعتباره  البعد الختياري، حيث  الثاني:   -2

رباً. وهذا يعني اأن ال�سخ�ص هو الذي يقرر اإدخال مالكية وتدبير الله في م�سيرة 

ن�ساطاته. 

3- والثالث: هو بُعد العمل، فالقرار المذكور يمكن اأن يُتخذ ومن ثم يُنْقَ�ص، اإن 

حركة وتاأثير هذا القرار ي�ستلزم وجود �ساحة حرب في مختلف مجالت ن�ساطات 

الإن�سان توؤدي اإلى اإخراج الذات عن:

اأ- العتقاد بنفوذ وتاأثير »قرارات« الفراد والو�سائل في تجارب حياتنا.

ب- والتو�سل اإليهم. 

ج- والعتماد العملي عليهم.

ابعاد الربوبية

المعرفة      الختيار      العمل 

�  كيفية اندراج مفاهيم التعليم والتربية ذيل الرب�بية
اذا كان المراد من »التربية الإ�سلامية« هو الربوبية، عند ذلك يمكننا تحديد 

العلاقة التي تربط المفاهيم المتقدمة. والظاهر ان الدائرة المعنائية للربوبية 

الربوبية، وذلك  تندرج في ذيل  ان  المتقدمة، بحيث يمكن  المفاهيم  اأو�سع من 

ح�سب التف�سيل الآتي. 

الوالدان  بها  يقوم  التي  الج�سدية  التنمية  يعني  الذي  »التربية«  ا�سطلاح  ان 

يندرج تحت مجموعة الربوبية اذا كان مرفقاً بالأحكام والتدابير الربوبية، فالغذاء 

الف�سل الرابع: المفهوم الأ�سا�سي للتربية والتعليم
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الحلال للاأم والطفل على �سبيل المثال نموذج لهذا المر، وتعتبر »التربية« بهذا 

المعنى في عداد الممهدات لل�سروع بالربوبية.

وينب�سط م�سطلح »التطهير« على الأبعاد الثلاثة للربوبية: المعرفية، الإرادية، 

والعملية، ويجعل البعد ال�سلبي لحركة الربوبية في راأ�ص اهتماماته. اإن الربوبية 

عن  البتعاد  )بمعنى  ال�سلبي  البعد  على  احتوائه  من  الرغم  على  جامع  مفهوم 

ربوبية غير الله(، وذلك ب�سبب ما فيه من جانب اإيجابي. واإذا كانت »التزكية« 

كما »التطهير« ذو بعد �سلبي اإل اأن دائرته اأ�سغر من »التطهير«، اإذ يحتوي على 

بعدين فقط اأي الختيار )النية( والعمل.

فالتطهير والتزكية ناظران لكافة اأو بع�ص البعاد ال�سلبية للربوبية:

المعرفة      الختيار      العمل 

التطهير)من ال�سرك(         التطهير)نية(          التطهير)�سلوك عملي(

التزكية )نية(                  التزكية )�سلوك عملي(

اعادة  اي  للربوبية،  المعرفية  البعاد  ايجاد  به  يراد  »التعليم«  م�سطلح  اإن 

معرفة مالكية وتدبير الله الواحد في الوجود، ومما ل �سك فيه ان هناك العديد 

من المقدمات ال�سرورية التي توؤدي اإلى وجود هذا البناء الكبير، وفي النهاية فاإن 

هذا الدور ماأخوذ في التعليم.

الظاهرية  الآداب  على  الوا�سع  بمعناه  ي�ستمل  الذي  »التاأديب«  م�سطلح  اما 

الختيار)النية(  اي  فقط،  الربوبية  ابعاد  من  ببعدين  يتعلق  فهو  والباطنية، 

والعمل. وقد او�سحنا ان التاأديب ل ي�ستمل على البعد المعرفي.
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التعليم والتربية ناظران لبع�ص البعاد اليجابية للربوبية 

المعرفة                 الختيار            العمل 

التعليم                                      التاأديب                               التاأديب

)النية والحوال الباطنية(                 )ال�سلوك الظاهري(

�  الثنائية في مفه�م التربية الإ�سلامية
عنا�سرها  اإلى  وباللتفات  بالربوبية،  الإ�سلامية  التربية  تعريف  على  بناءً 

الأ�سا�سية يجب القول اإن م�ساألة التربية طبق المفهوم الإ�سلامي للتربية هي م�ساألة 

مزدوجة اأو ثنائية، لأنها ت�ستلزم �سدور ن�ساطات واأعمال من المربي ون�ساطات 

على  ت�ستمل  فهي  المربي  ت�سدر عن  التي  الن�ساطات  اأما  المتربي،  من  واعمال 

بالتكاليف،  والتعريف  الن�ساطات،  لتنظيم  المعايير  وتقديم  الحقائق،  تو�سيح 

الن�ساطات والفعال  اأما  الم�ساعدة عليها والترغيب بالتيان بها.  اإلى  بال�سافة 

واليمان  المذكورة،  الحقائق  ت�ستمل على معرفة  فهي  المتربي  ت�سدر عن  التي 

بها، وا�ستعمال المعايير، والعمل بالتكاليف. 

على  يدل  المتربي،  عند  والعمل  كالإيمان  العنا�سر  بع�ص  وجود  �سرط  اإن 

اأعلى ما يمكن من الن�ساطات الب�سرية. اإن هذا المفهوم من التربية ل يتحقق 

في مرحلة الطفولة، اأي مرحلة ما قبل البلوغ والتكليف، لأن القدرات المعرفية 

ا�سا�سها.  والعمل على  الختيار  القدرة على  يمتلك  ل  الطفل �سعيفة وهو  لدى 

للتربية، طبعاً  الممهدة  المرحلة  بمثابة  الطفولة  فمرحلة  ال�سا�ص،  وعلى هذا 

باإمكان عنوان التمهيد هذا تو�سيح ال�سفات اللازمة في هذه المرحلة. وبعبارة 

الف�سل الرابع: المفهوم الأ�سا�سي للتربية والتعليم
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باأ�سلوب  الأطفال  مع  الت�سرف  المرحلة  هذه  في  المربين  من  يتوقع  اأخرى: 

مرحلة  دخولهم  عند  التربية  لتحقق  اللازمة  ال�ستعدادات  يحملون  يجعلهم 

للتفكير  المعرفي  ال�ستعداد  على  ال�ستعدادات  هذه  وت�ستمل  والتكليف،  البلوغ 

حول العالم والله، وال�ستعداد على الم�ستوى ال�سخ�سي والعاطفي لختيار الله 

اإيجاد  الطفولة  مرحلة  في  يجب  هنا  من  ذلك.  بمقت�سى  العمل  ثم  ومن  ربّاً، 

القدرة  بالنف�ص،  الثقة  والمفهومي،  الذهني  كالنمو  الطفل  لدى  الأمور  بع�ص 

على اتخاذ القرارات، والجراأة على العمل. واذا دخل الطفل مرحلة البلوغ وكان 

�سعيف الذهن والمعرفة اأو �سعيف ال�سخ�سية والميل، فهذا يعني اأن المربين 

.
)1(

لم يعملوا بما تقت�سيه مرحلة التمهيد

اإن كون ن�ساطات واعمال المربي من جهة، واعمال ون�ساطات المتربي من جهة 

)التربية(  الربوبية  اأن  عن  يحكي  الإ�سلامية،  التربية  مفهوم  في  دخيلة  اخرى، 

والتربب )�سيرورة الإن�سان متربياً( في خ�سو�ص الإن�سان هما لزمان وملزومان 

الكريم  القراآن  ذكره  الذي  التمثيل  هي  المحادثة«  وتعتبر«  البع�ص.  لبع�سهما 

، حيث اإن التلفظ بالكلام يعني اإظهار �سيء ل�سخ�ص ما، 
)2(

لتو�سيح هذه الملازمة

)1(   برزت انتقادات طالت مفهوم »التمهيد« اأو« ال�ستعداد« اللذين يتمحوران حول التلميذ وذلك في التربية والتعليم  المعا�سرين. 

بالغ �سغير«. ما دامت هذه النتقادات تحكي  اإذ رف�ص اعتبار ق�سية »الطفل عبارة عن  اإلى رو�سو،  النقد  وتعود �سابقة هذا 

اي مفهوم  ان  المق�سود  اذا كان  ولكن  واحتياجاتها ودوافعها، فهي مقبولة.  الطفولة  الغفلة عن مقت�سيات مرحلة  عن عدم 

من مفاهيم ال�ستعداد للم�ستقبل مغاير للتربية، فهو غير مقبول. يُعتبر ا�سكينر من ابرز المنتقدين اذ يعتقد بان حل مع�سلة 

اندفاع التلميذ نحو الدر�ص خوفاً من النتائج غير المقبولة لعدمه، مما جعل بع�ص المنظرين يميل نحو اللتزام الكامل باللحظة 

الحالية او على القل بالم�ستقبل الآني. اإل ان هذه الم�ساألة كانت با�ستمرار من وظائف التعليم والتربية الر�سمية التي تقدم 

�سلوكاً تظهر لذته في حياة التلميذ اللاحقة. ان ال�ساليب التنبيهية تمتلك مزية كونها مفيدة على م�ستوى الم�ستقبل. ويعتقد 

 Skinner، The free اننا ل يجب ان نن�سى دورها في اعطاء الهمية للم�ستقبل.  اإل  التنبيهية  انه يعار�ص ال�ساليب 

and happy student
)2(   تحدث جان ديوي عن تمثيل م�سابه يبين من خلاله اعتقاده بالثنائية في مفهوم التدري�ص. وهذا التمثيل عبارة عن »البيع 

انه  ان يدعي  ل�سخ�ص  الآخر. ول يمكن  يقع احدهما من دون  الآخر فلا  يت�سمن كل واحد منهما  وال�سراء  والبيع  وال�سراء«. 

ا�سترى �سيئاً من دون وجود اآخر باع ال�سيء.
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فعلى  ال�ستماع.  يريد  واأن  ال�ستماع  ا�ستعداد  يحمل  المخاطَب  يكون  اأن  ويت�سمن 

�سبيل المثال ل يمكن الحديث مع الأموات لأنهم ل ي�سمعون، ولي�ص بمقدورهم تلقي 

الحديث. كما ل يمكن الحديث ال�سوتي مع الذين ل ي�سمعون. وقد ا�ستعان القراآن 

الكريم بهذا التمثيل وكاأنه اأراد ال�سارة اإلى الثنائية الموجودة في مفهوم التربية 

الإ�سلامية: )  ڀ  ڀ  ڀ  ٺ  ٺ  ٺ  ٺ   ٿ  ٿ  ٿ   ٿ  ٹ ...   ڦ  

.
ڦ  ڦ    ڦ  ڄ  ڄ  ڄ  ڄ  ( )1(

فاأ�سارت الآية ال�سريفة اإلى ال�ستعداد للا�ستماع واإلى طلب ال�ستماع )عبرت 

عنه بالإيمان(. وكما ل يمكن اإ�سماع الميت وال�سم، كذلك على القيا�ص نف�سه ل 

يمكن ل�سخ�ص الدعاء اأنه رَبّى �سخ�ساً- ح�سب المفهوم الإ�سلامي للتربية- اذا 

كان هو غير متربٍ بذاته. واإذا حاول النبي اأو المربي تقديم الحقائق والمعايير 

والتكاليف الربوبية اإل ان �سخ�ساً لم يخترها ولم يوؤمن بها ولم يعمل بمقت�ساها 

ل يمكن الدعاء بح�سول تربية ما؛ واذا نه�ص �سخ�ص بحما�ص كامل فتلا خطبة 

غراء على م�سامع الموتى، ل يمكن الدعاء باأنه حدثهم ب�سيء. نعم يمكن الذعان 

انه  القول  يمكن  ل  انه  اإل  »التبليغية«،  بم�سوؤوليته  قد عمل  المربي  اأو  النبي  باأن 

اأمر يح�سل من جانب واحد ول يت�سمن ن�ساطات  التربية، لأن »البلاغ«  مار�ص 

فيما  ذكرناها  المتربي  قبل  من  اعمال  ظهور  فتت�سمن  التربية  اما  المتربي، 

م�سى. لذلك حملت بع�ص المفاهيم حالة ثنائية في التربية الإ�سلامية، كالتزكية 

والتطهير المن�سوبتين اإلى الله تعالى ور�سوله من جهة واإلى ال�سخا�ص المتربين 

.
)2(

وارادتهم من جهة ثانية

)1(   الروم:53-52.

)2(   جاء فيما يتعلق بجهة المربي: )  ...  ۅ  ۅ  ۉ  ۉ  ې... (. الن�ساء: 49. وجاء فيما يتعلق بجهة المتربي:

)ڦ   ڦ  ڄ  ڄ  ( ال�سم�ص: 9.

الف�سل الرابع: المفهوم الأ�سا�سي للتربية والتعليم
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ان قبول وجود ثنائية ا�سا�سية في مفهوم التربية الإ�سلامية يوجب عدم النظر 

اإلى اي واحد منهما ب�سكل ناق�ص في عملية التربية. فاإذا كان المربي قوياً فيجب 

اأن يكون قادراً على اإح�سار المعارف الموجودة في القراآن والن�سو�ص، والمعايير 

القيام  المطلوب  والتكاليف  الإن�سان  واأعمال  حالت  لتنظيم  منها  ي�ستفاد  التي 

بها، اإلى العملية التربوية. واذا كان المتربي قوياً فيلزم من ذلك فهمه ومعرفته 

بالحقائق الدينية، وتج�سيد حالة الختيار والإيمان له، وكذلك عمله بالتكاليف 

والمعايير  المفاهيم  نقل  م�ستوى  على  بالمربي  الهتمام  كان  اذا  واما  الدينية. 

والإيمان  الختيار  م�ستوى  على  المتربي  عن  الغفلة  وجرى  الدينية  والتكاليف 

جرى  اذا  �سحيح  والعك�ص  الإ�سلامية.  التربية  تتحقق  فلن  الباطنية،  والحركة 

التاأكيد على المتربي لجهة الهتمام بالختيار والإيمان والحركة الباطنية والغفلة 

الإ�سلامية  الن�سو�ص  في  الموجودة  الدينية  والتكاليف  والمعايير  المفاهيم  عن 

فهنا اأي�ساً لن تتحقق التربية الإ�سلامية.

وبعبارة اأخرى: اإن قبول الثنائية في مفهوم التربية الإ�سلامية ي�ستلزم وجود 

نق�ص بالنظر ال�ستقلالي اإلى م�ساألة »محورية المعلم« وم�ساألة  »محورية التلميذ« 

كل على حدة، فعند العتماد على فكرة محورية المعلم يجري التاأكيد على نقل 

المفاهيم والقيم والعلوم اإل اأنه يتم الغفلة عن خيارات التلميذ وقرارته، ون�ساطاته 

التقليل من  التلميذ يجري  اإلى م�ساألة محورية  الأ�سا�سية؛ وكذلك عند ال�ستناد 

الداخلية  والحركة  الدافع  على  التركيز  يتم  حيث  الأ�سا�سية،  المعلّم  ن�ساطات 

لحركة  وم�ستنداً  تابعاً  والعلوم  والمعايير  بالمفاهيم  الهتمام  ويكون  للتلميذ 

اأو  التلميذ الداخلية، واإذا لم تح�سل هذه التبعية تُرف�ص الم�سامين المذكورة، 

ينظر اإليها بعين عدم العتبار. ويتحدد ن�ساط المعلم في م�ساألة محورية التلميذ 

بالإر�ساد والتوجيه، وهذا يعني تحول الأ�ستاذ من ناقل للتراث العلمي للتلاميذ 
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والدراكي  الجتماعي  الم�ستويين  على  التلميذ  نمو  مراقبة  وظيفته  �سخ�ص  اإلى 

.
)1(

ح�سب ما تقت�سيه المرحلة العمرية للتلميذ

وبما اأن بع�ص المحققين حاولوا تعريف التربية الإ�سلامية على اأ�سا�ص مفهوم 

 لذلك يجب اللتفات اإلى هذه الم�ساألة، وهي اأن الهداية في مفهومها 
)2(

الهداية

 فهذا المعنى للاإر�ساد 
)3(

الإ�سلامي ل تقت�سر على معنى »الإر�ساد اإلى الطريق«

هو الم�ستوى الأدنى من الهداية، اأما الم�ستوى الأعلى فهو عبارة عن: »الإي�سال 

. فالهداية بمفهومها الكامل ت�ستلزم اأن يمتلك ال�سخ�ص معارف 
)4(

اإلى المطلوب«

معينة بالن�سبة لحقائق الوجود، اما الح�سول على هذه المعارف فهو على عاتق 

الهادي. من ال�سحيح ان الهتمام بالم�ستوى الدراكي لل�سخ�ص �سروري، اإل ان 

الهداية التي يريدها الإ�سلام موؤلفة من م�سامين خا�سة من المعارف والحالت 

والعمال. من هنا يمكن القول ان للهداية بُعداً م�سمونياً، حيث ل يمكن التنزل 

اإلى م�ستوى الهداية المنهجية، وهذا ما يظهر في الروؤية التي تتمحور حول  بها 

ال�ستينات  اواخر  امريكا  المعلم في  وتاأكيده على محورية  التربية  في  التلميذ  رف�سه محورية  بعد  �سيفلر )�ص59(  يتحدث     )1(

وال�سبعينات:« ان الذي كان يقدم في مرحلة التقدم العلمي والذي كان بمثابة تعلق وا�سع بالتحقيق العلمي ذو العلاقة بالتطور، 

الواقع بهدف  لذاك  الكامل  والنظم  التعليمي  الم�سمون  بمثابة  ا�سبح  الذي  المعاند  الواقع  باأمور  قد اعطى مكانه للا�ستغال 

نقلها اإلى التلاميذ«.

 Concepts of education: Reflections on the current scence’،’ .)1973(.  Scheffler، I
.in I. Scheffler، Reason and Teaching . London:Routledge and Kegan Paul

التربية والتعليم ممن يعتبر ان  المتخ�س�سين في مو�سوع  العديد من  ال�ساأن ويقول:« هناك  )2(   يتحدث �سريعتمداري في هذا 

مفهوم الهداية ومفهوم التربية والتعليم مترادفان... الهداية تعني م�ساعدة ال�سخ�ص لمعرفة نف�سه ومعرفة البيئة المحيطة به، 

والهداية عملية يحاول من خلالها ال�سخ�ص الهادي وعن طريق البحث والحوار وتقديم الطرق المتنوعة، والفات نظر ال�سخ�ص 

اأبعاد �سخ�سية الإن�سان.  اإلى ذاته وا�ستعداداته، لم�ساعدته في حل الم�سائل والم�سكلات ... الإ�سلام عمل على هداية كافة 

وفي التربية الإ�سلامية يجري تنمية البعد الإيماني اإلى جانب البعاد الأخرى لل�سخ�سية ». �سريعتمداري، علي، تعليم وتربيت 

ا�سلامى )التعليم والتربية في الإ�سلام(، الطبعة الحادية ع�سر: طهران، انت�سارات امير كبير، 1375، �ص 46-42. 

)3(   )ئۆ  ئۈ  ئۈ  ئې  ئې  ئې  ئى(. الإن�سان: 3.

)4(   بعد ان ينجح الإن�سان في الهداية الولى، وبعد ان يكون في عداد ال�ساكرين، ينتقل ليكون من جملة المهتدين في المرحلة اللاحقة، 

كما جاء في خ�سو�ص النبي ابراهيمQ: ) ڦ  ڄڄ  ڄ  ڄ  ڃ     ڃ  ڃ (.النحل: 121.

الف�سل الرابع: المفهوم الأ�سا�سي للتربية والتعليم
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الهتمام  ي�سعف  بينما  التفكير  منهج  حول  فيها  الهتمام  يتركز  التي  التلميذ 

بالبعاد الم�سمونية والعلمية.

بناءً على ما تقدم، فاإذا ا�ستعملنا مفهوم الهداية الإ�سلامي لتو�سيح التربية 

ت�سعيف  في  ن�ساهم  ل  بحيث  فيه،  الثنائية  حالة  لحاظ  علينا  يجب  الإ�سلامية 

جهتي المربي والمعلم.

�  الن�سبة بين التعليم والتربية
بالتربية  المتعلقة  المفاهيم  درا�سة  عند  ال�سابقة  ال�سفحات  في  تطرقنا 

اإل  الربوبية،  تعني  التي  والتربية  التعليم  تربط  التي  العلاقة  الى  الإ�سلامية 

لهذين  لما  خا�ص  ب�سكل  المفهوم  هذين  بين  العلاقة  درا�سة  هنا  الجدر  ان 

الم�سطلحين من اهمية في الن�ساطات التعليمية.

ا�سا�سي  ب�سكل  يرتبط  والتعليم  التربية  م�سطلحي  بين  العلاقة  تحديد  ان 

انواع  من  نوع  كل  هو  التربية  من  المق�سود  كان  فاإذا  منهما،  المراد  بالمعنى 

التغيير التي تح�سل في العلاقة بين المعلم والتلميذ عند ذلك يكون التعليم نحو 

من  كونه مجموعة  يتعدى  ل  هنا  التعليم  في  يح�سل  ما  لأن  التربية،  انحاء  من 

هذه  في  التربية  مفهوم  ويكون  ال�سخ�ص،  عند  والمفهومية  الذهنية  التغييرات 

الحالة مت�سمناً لمفهوم التعليم. ومن جهة اخرى اذا كان المق�سود من التربية 

نوعاً معيناً من التغييرات، اي التغييرات الخلاقية والجتماعية، هنا يمكن ان 

يكون التعليم م�ستقلًا ومنف�سلًا عن التربية، اأو ان يكونا �سبه م�ستقلين. 

ال�سخ�ص  يجمع  ان  وهي  محتملة،  الفر�سية  هذه  ت�سبح  اخرى:  وبعبارة 

والعلاقات  الخلاق  حول  بالخ�ص  التعليمية،  العملية  اثناء  ومعارف  معلومات 
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الجتماعية من دون ان يوؤدي ذلك اإلى ايجاد تغيير عنده من الناحيتين الخلاقية 

والجتماعية؛ كما انه من المحتمل ان ل يكون ال�سخ�ص حائزاً على الكثير من 

الأخلاقي  ب�سلوكه  يمتاز  اأنه  اإل  والجتماع،  الأخلاق  حول  النظرية  المعلومات 

التربية  مفهومي  ا�ستخدام  يجب  الحالة  هذه  في  هنا  الراقيين.  والجتماعي 

اإلى  ناظرين  ليكونا  اي  جامعين،  ليكونا  البع�ص  بع�سهما  جانب  اإلى  والتعليم 

البعدين الذهني- المعلوماتي، والخلاقي- الجتماعي . 

هناك بع�ص المفاهيم الموجودة في الن�سو�ص الإ�سلامية التي تبين هذا النوع 

يحكيان عن  اللذين  والتعليم  التزكية  مفهومي  ذلك  مثال  الخيرة.  العلاقة  من 

التغييرات الخلاقية،  الغالب هو  التزكية في  المراد من  ان  هكذا علاقة، فبما 

فهي تدل على ن�ساطين مختلفين ن�سبياً عند ا�ستخدامها اإلى جانب مفهوم التعليم، 

ففي الول تدل على نقل المعلومات والمعارف، وفي الثاني تدل على التغييرات 

ۈ   ۈ    ۆ   ۆ   ۇ   )ۇ   المطلوبة:  والخلاقية  الواقعية 

ې   ې   ۉ   ۉ   ۅ   ۅ   ۋ   ۋ   ۇٴ  
جانب  اإلى  هنا  والتعليم  التزكية  مفردتي  ا�ستخدمت  فقد   .

)1() ې   ې  
التعليم  وي�سير  الأخلاقية،  التغييرات  اإلى  التزكية  ت�سير  البع�ص، حيث  بع�سهما 

اإلى نقل المعارف.

الن�سو�ص  في  »التعليم«  م�سطلح  ا�ستخدام  اأن  اإلى  م�سى  فيما  اأ�سرنا  لقد 

�سبيل  فعلى  الخلاقي،  اللتزام  على  ا�ستماله  �سرورة  عن  يحكي  ل  الإ�سلامية 

چ   ڃ   ڃ   ڃ   ڃ      ...( ال�سريفة:  الآية  في  جاء  المثال 

ڈ    ڎڈ   ڎ   ڌ   ڌ   ڍ   ڍ   ڇ   ڇ   ڇ   چڇ    چ   چ  

)1(    البقرة:151.

الف�سل الرابع: المفهوم الأ�سا�سي للتربية والتعليم
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م�ساألة  باأن  القول  يجب  الحالت  هذه  في   ،
ڑ...()1( ڑ   ژ   ژ  

التعليم قد ح�سلت حتى لو لم تكن مقرونة بالتزكية، ل بل حتى لو كانت مخالفة 

لجهة التزكية.

اأما اإذا كان المق�سود من مفهوم التربية الإ�سلامي هو المعنى الذي اقترحناه 

اأي ربوبية الإن�سان، عند ذلك �ستكون العلاقة بين التربية وبين التعليم من نوع 

اآخر. فالربوبية على خلاف التزكية، اإذ اأنها ذات اطار وا�سع بحيث ل يمكن ان 

اإلى  بال�سافة  تت�سمن  الن�سان  فربوبية  فقط،  الخلاقي  بالبعد  محدودة  تكون 

تعالى  الن�سان، فقد خاطب الله  البعاد الخرى في موجودية  البعد الخلاقي، 

 .
ابراهيمQ: ) ڭ  ڭ  ڭ  ڭ  ۇ  ۇ  ۆ   ۆ  ۈ  ()2(

اإلى م�ستوى انها تت�سمن كافة ن�ساطات  اأن دائرة الربوبية وا�سعة  وبناءً على 

ولي�ص  الربوبية،  دائرة  في  م�سمنان  والتعلم  التعليم  ان  الوا�سح  من  الإن�سان 

اإن ال�سخ�ص  اإلى جانبها. وعلى هذا ال�سا�ص عندما نقول  اإنهما  �سحيحاً القول 

ن�ساطاته  كل  عن  �سمني  وب�سكل  يحكي  فهذا  الربوبية  الحركة  دخل  الفلاني 

اأو تعلم الفيزياء مثلًا فن�ساطه  التعلمية. فلو ان�سغل �سخ�ص بتعليم  اأو  التعليمية 

باعتباره  الن�ساط  اإلى هذا  ينظر  الربوبية مادام  واحداً من حالت  �سيكون  هذا 

جزءًا من مجموع حركته نحو الله تعالى. وهذا الأمر ي�ستلزم اأن فهم العلم في 

الطار الربوبي هو بمعنى اأن ينظر اإلى الله تعالى باعتباره مالكاً لكل علم، واأنه 

تعالى هو الذي قدّم العلم للاإن�سان ليدبر به اأموره. والحقيقة ان التعلم والتعليم 

يعتمدان على هكذا اعتقادات لذلك يكون الدافع والروؤية و�سكل العمل في التعليم 

والتعلم متنا�سباً مع هذه العتقادات.

)1(   البقرة:102.

)2(   الأنعام:162.
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ان هذه العلاقة الربوبية بين الإن�سان والله عزّ وجلّ توؤدي اإلى تعالي الدافع 

بمقت�سيات  العمل  في  اأو  والتعلم  التعليم  عملية  في  �سواء  الإن�سان  عند  والتوجه 

الأمور التي جرى تعلمها. وفي كلام الإمام عليQ نماذج من التعالي بالدوافع 

اأن تطلب�ه  واإياكم  لكم،  بدا  ما  العلم  »خذوا من   :Qيقول التعليمية، 

لخ�سال اأربع: لتباه�ا به العلماء، اأو تماروا به ال�سفهاء، اأو تراوؤوا به 

.
)1(

في المجال�س، اأو ت�سرف�ا به وج�ه النا�س اإليكم للتروؤ�س«

من  والعمل  والتعلم  بالتعليم  القيام  فاإن  الدوافع  هذه  من  اأبعد  وبالذهاب 

اأجل رقي النف�ص والآخرين في م�سيرة التقرب اإلى الله يحدث تحولً عظيماً في 

�سخ�سية الفرد، تحول ل يمكن فهمه اإل على اأ�سا�ص مقولة التاأله. في كلام عن 

الإمام ال�سادق حيث ي�سير اإلى هذا التحول بقوله: »من تعلم لله-عز وجل- وعمل 

)2(
لله وعلم لله دُعى في ملكوت ال�سماوات عظيماً. وقيل: تعلم لله وعلم لله«.

التربية في مفهوم  اإلى جانب  اأن يكون  التعليم ل يمكن  اإن  خلا�سة الكلام: 

التربية الإ�سلامية الوا�سع اأي ربوبية الإن�سان، بل هو �سمنه وتحت دائرته. طبعاً 

هذا ل يمنع اأن يكون التعلم اإلى جانب اأمور اأخرى كالتزكية في م�ستوى اقل من 

مجموعات  داخل  الموجودة  المور  من  والتزكية  التعليم  اخرى:  وبعبارة  ذلك. 

عر�ص  في  يقعان  انهما  اإل  للربوبية،  م�سداقين  المفهومان  كان  واذا  الربوبية 

الختلاف  ويظهر  بينهما.  الن�سبي  الختلاف  ملاحظة  بعد  البع�ص  بع�سهما 

المعلومات  نقل  التعليم  مفهوم  على  الغالب  كون  في  المفهومين  بين  الن�سبي 

والمعارف، ولكن بما ان هذا المفهوم واقع تحت مجموعة الربوبية فلا يمكن اأخذه 

بعين العتبار بعيداً عن دافع وروؤية الفرد، وهذا يعني وجود البعاد الخلاقية 

)1(   الر�ساد، المفيد:111. 

)2(   المالي، الطو�سي، ج1، �ص46 . 

الف�سل الرابع: المفهوم الأ�سا�سي للتربية والتعليم
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فيه على الرغم من اأن الوجه الغالب على التعليم هو نقل العلوم اإلى الآخرين. 

ومن جهة اخرى يغلب على التزكية البعد الخلاقي، اإل اأن ذلك ل يكون من دون 

البعاد العلمية لأن ال�سخ�ص يجب ان »يعلم«: لماذا؟ وكيف؟ وباأي اتجاه يجب اأن 

يبادر اإلى تغيير اأخلاقه.

في  والتزكية  التعليم  بين  علاقة  بوجود  القول  يمكن  تقدم،  ما  على  بناءً 

العلمي،  البعد  غلبة  اإلى  القطاب  احد  القتراب من  ويوؤدي  الأدنى.  الم�ستويات 

والقتراب من الخر اإلى غلبة البعد الخلاقي.

�  درا�سة مفه�م »التاأديب« في علاقته الجدلية مع مفه�م الرب�بية
مفهوم  ا�سا�ص  على  الدرا�سة  هذه  في  الإ�سلامية  التربية  اأو�سحنا  ان  بعد 

»الربوبية«  مفهوم  ان  اعتبر  المحققين  بع�ص  ان  اإلى  ال�سارة  تجدر  الربوبية، 

منهم  معار�سة  يعني  وهذا  الإ�سلامية،  التربية  لتو�سيح  منا�سب  غير  ال�سلامي 

للمفهوم المقترح في هذه الدرا�سة. 

 مجموعة من النتقادات بهذا الخ�سو�ص، حيث اعتبر  ان 
)1(

فقد قدم العطا�ص

مفهوم »التاأديب« هو الف�سل للا�سارة اإلى العنا�سر المفهومية للتربية الإ�سلامية. 

واذا در�سنا في ال�سفحات ال�سابقة من هذا الف�سل مفهوم التاأديب وات�سح 

انهما يندرجان تحت مجموعة مفهوم الربوبية، اإل اأنه من المنا�سب تركيز البحث 

على نقد وتحليل روؤية العطا�ص.

بهما  ويراد  واحداً،  مفهوماً  تو�سحان  وربَّ  ربا  عبارتي  ان  العطا�ص  يعتقد 

ال�سارة اإلى تنمية البعاد الج�سدية »اإل انهما ل يفهم منهما العنا�سر ال�سا�سية 

)1(    م.�ص، �ص50.
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اي العلم والتزكية والف�سيلة والتي هي في الواقع العنا�سر الموؤلفة للتعليم والتربية 

. ويعتقد ان ربوبية الله تعالى ل ت�ستمل على العلم، بل ت�ستمل على 
)1(

الحقيقيين«

معنى التربية الج�سدية: »التربية في الحقيقة هي الدللة الولى للربّ....- وعلى 

اإلى حالة وجودية  ت�سير  بل  العلم  ت�ستلزم  ل  التربوية-  المور  قيا�ص  النحو  هذا 

 .
)2(

منف�سلة عن العلم«

لم يتمكن العطا�ص من الحتفاظ بالنتيجة الغريبة التي تو�سل اإليها اإلى نهاية 

بحثه فكتب: »من الممكن قبول ان معنىً متعلقاً بالعلم را�سخ طبق مفهوم الرب، 

اإل ان ذاك المعنى ي�سير اإلى مالكية العلم ول يحل مكانه وبهذا النحو ل يدل على 

 .
)3(

ا�سطلاح التربية والتعليم بالمعنى الذي نريده«

يلاحظ مما تقدم ان العطا�ص يقبل وجود علاقة بين الرب والعلم، اإل ان هذه 

العلاقة تكون على �سكل مالكية العلم ولي�ص العلم نف�سه. ومن هنا يو�سح عبارة 

»الرباني« فيعتقد باأنه العالم اأو ال�سخ�ص الذي يمتلك العلم، ل بل يوافق ا�سحاب 

اللغة في كون ا�سل هذه العبارة يعود اإلى العبرية ولي�ص العربية، فالقراآن الكريم 

عندما ا�ستخدم هذا الم�سطلح ا�سار فيه اإلى احبار اليهود.

التربية  اإلى  الإ�سلامي منا�سب للا�سارة  »التاأديب«  العطا�ص ان مفهوم  يعتبر 

والتعليم لأنه مفهوم يخالف الربوبية وي�ستمل على ابعاد علمية، بال�سافة اإلى ان 

الر�سول P ا�ستخدمه للا�سارة اإلى تربيته وتعليمه من قبل الله تعالى )اأدبني 

 .
)4(

ربي فاأح�سن تاأديبي(

)1(   ن.م.

)2(   ن.م، �ص51.

   )3(ن.م.

)4(   م.ن، �ص47.

الف�سل الرابع: المفهوم الأ�سا�سي للتربية والتعليم
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ل يمكن القبول با�ستدلل العطا�ص لأ�سباب عديدة: 

1- اأولً: اإن ال�سرار على ح�سر مفهوم الرب بالتربية الج�سدية للموجودات 

ورف�ص ا�ستماله على العلم، فيه الكثير من التكلف، وهو ل ينطبق مع منطق القراآن 

الكريم. لقد ا�ستخدم القراآن الكريم مفهوم الرب فيما له علاقة بالعلم اأي�ساً، 

وبعبارة اأخرى: يراد من العلم اأحد �سوؤون الرب: )... ۋ  ۋ  ۅ  ۅ  

. �سحيح ان العطا�ص ا�ستند اإلى الآية ال�سريفة نف�سها، اإل 
ۉ  ۉ ...()1)

انه لم يهتم بها الهتمام الكافي. فقد اعتبرت الآية ال�سريفة ان الرحمة )وكما 

اإلى ما تقدم  يعبر عنها هو: البعاد الج�سدية( والعلم من �سوؤون الرب. ي�ساف 

ان ح�سر مفهوم الرب بمفهوم المالك ل وجه له. فالرب يعني المالك والمدبر، 

ولي�ص المالك فقط؛ وتدبير الله تعالى �سامل لكافة موجوداته ومخلوقاته، اعم من 

ابعادها الج�سدية والعلمية. وتظهر هذه النقطة وب�سكل وا�سح من خلال حديث 

ا�ستند اإليه العطا�ص، وهنا يجب ال�سارة اي�ساً اإلى اأنه لم يهتم بال�سكل المطلوب 

بما ا�ستند اإليه. حيث ن�سب الر�سول P اأمر التاأديب اإلى الرب، وهذا يعني ان 

التاأديب من �سوؤون الرب. اما العطا�ص فاعتبر ان التاأديب وعلى خلاف التربية ذو 

.P بعد علمي؛ والنتيجة ان الرب يدور حول التدبير العلمي للر�سول

الرباني  بَيّن من خلاله ان عبارة  الذي  العطا�ص  ا�ستدلل  لذا ل يمكن قبول 

ت�سير اإلى مالكية العلم فقط من قبل ال�سخ�ص العالم، او ان جذور هذا الم�سطلح 

ل تعود اإلى عبارة الرب. 

ا�ستخدم  قد  الرباني  مفهوم  ان  تقدم  فيما  ذكرناها  التي  الآتية  الآية  وتبين 

في مقام التعليم ) ولي�ص مالكية العلم(، بال�سافة اإلى علاقته بم�ساألة الربوبية 

)1(   غافر:7.
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والعبودية، وهذا يدل على العلاقة التي تربط هذا المفهوم وبين مفهوم الرب: 

)  ڦ  ڦ  ڦ  ڄ  ڄ  ڄ  ڄ     ڃ  ڃ  ڃ  ڃ  چ  چ     
چ  چ  ڇ   ڇ  ڇ  ڇ  ڍ     ڍ  ڌ  ڌ  ڎ  ڎ      ڈ  ڈ  
. والم�ساألة التي ت�ستحق الذكر في القتراح الذي قدمه العطا�ص هي 

ژ()1(
ان م�سطلح »التاأديب« منا�سب للا�سارة اإلى التربية والتعليم في الإ�سلام، ل بل 

 .
)2(

يجب عدم التردد في قبولها

م�سطلح  ي�ستخدم  لم  الكريم  القراآن  ان  اإلى  ال�سارة  اأولً  اإذاً  فتجدر 

المقابل  في  واحدة.  مرة  ولو  »الدب«  اي  الم�سطلح  هذا  ا�سل  اأو  »التاأديب« 

ا�ستخدم القراآن الكريم عبارة الرباني ب�سكل كبير، ل بل للعبارة موقع ا�سا�سي 

في جهود الر�سول  P الرامية ليجاد تحول على م�ستوى الب�سرية حيث كان 

يرمي اإلى ربوبية الب�سر.

2- ثانياً: ل يمكن القبول بادعاء العطا�ص وهو ان »الدللة الولى للرب.... ل 

. وقد 
)4(

.  وان »الدب.... يت�سمن كلا المرين العلم والعمل«
)3(

ت�ستلزم العلم«

بحثنا فيما تقدم حول دللة الرب على العلم. اما فيما يتعلق بعبارة »الدب« وكما 

المفهوم عن  ان يحكي هذا  ال�سرورة  فلي�ص من  المفهوم  تحليل هذا  يظهر من 

وجود العلم في ال�سخ�ص. فقد يراد من الدب، الآداب الظاهرية بحيث ل ي�ستمل 

الن�سباط  من  حالة  ايجاد  اإلى  التاأديب  ي�سير  قد  لذلك  الباطنية،  الآداب  على 

والنظم في �سلوك الآخرين، لذلك فهو ي�سير اإلى معنى التنبيه؛ حتى فيما يتعلق 

بالمفهوم الج�سدي. هنا ي�سير التاأديب في هذه الحالة اإلى عملية تجري من طرف 

)1(   اآل عمران:79.

)2(   العطا�ص،م.�ص، �ص 47.

)3(   م.ن، �ص51.

)4(   م.ن، �ص45.
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واحد يقوم بها المربي اتجاه المتربي، فيفقد التاأديب الثنائية التي ا�سرنا اإليها 

في مفهوم التربية الإ�سلامي. وقد ا�سير في الن�سو�ص التي ا�ستخدمت في درا�سة 

مفهوم التاأديب اإلى ما جاء في الن�ص: »الهي، ل توؤدبني بعقوبتك«؛ واإلى حالت 

ي�ستخدم حتى  فالمفهوم  العقوبة،  بمعنى  المذكور  المفهوم  ا�ستخدم  تحكي عن 

للحيوانات ولي�ص فيما يتعلق بالإن�سان فقط خلافاً لراأي العطا�ص.

ي�ساف اإلى ما تقدم -وكما ا�سرنا- اأن الدب اأو التاأديب عندما ي�ستخدمان اإلى 

جانب العلم اأو التعليم فهما يحكيان عن الآداب الجتماعية والخلاقية وتعلم هذه 

الآداب، ول يت�سمنان الم�سائل العلمية والتعليمية. وت�سير الن�سو�ص المتقدمة اإلى 

وجود حالة تفكيك بين المعرفة والآداب، وتبين ان الدب من الناحية المفهومية 

الإ�سلامي  التاريخ  في  »الموؤدب«  م�سطلح  ا�ستخدم  واذا  العلم،  على  ي�ستمل  ل 

للا�سارة اإلى العلم فالمراد من ذلك البعاد الخلاقية الموجودة فيه، فقد كان 

يطلق في العهد الموي على المعلمين الذين يتولون تربية طبقة العيان م�سطلح 

»الموؤدب«. 

كتب محمد داغ وم�ساعدوه في هذا الخ�سو�ص: »اطلق هذا اللقب »الموؤدب« 

على المعلم الذي كان يتولى التربية الذهنية والخلاقية للاطفال، وقد �سمح عبد 

 .
)1(

الملك الموي لموؤدب ابنه، تنبيهة حول الفعال اللاموزونة التي ت�سدر عنه«

منا�سب  غير  مفهوماً  لي�ص  التاأديب  مفهوم  ان  اإلى  ال�سارة  يجب  الختام  في 

مفهوم  هو  بل  له،  مناف�ساً  ول  بديلًا  اعتباره  يمكن  ل  بل  فقط،  التربية  لمفهوم 

يندرج تحت مجموعة الربوبية وهو واحد من �سوؤون الرب. 

)1(   داع، محمد، الرحمن، حفظ، ايمن، ر�سيد، تاريخ تعليم و تربيت در ا�سلام )تاريخ التربية والتعليم في الإ�سلام(: القرن1و6هـ، 

�ص 143، ترجمة على ا�سغر كو�سافر، انت�سارات جامعة تبريز، الطبعة الثانية، 1374.
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الآداب  على  المفهوم  ي�ستمل  عندما   ( التاأديب  مفهوم  في  يغلب  الذي  ان 

يمكن  ول  والجتماعية،  الخلاقية  البعاد  وتح�سيل  التعلم  هو  اي�ساً(  الباطنية 

اعتبار كافة انواع التعليم ) بالخ�ص تح�سيل العلوم الجديدة كالفيزياء و...( 

من جملة الجزاء المفهومية للتاأديب. 

التزكية  اإلى جانب  التعليم  ي�ستفاد من  الحقيقة كالتزكية، وكما  التاأديب في 

يمكن اي�ساً الحديث عن التعليم اإلى جانب التاأديب. فالتعليم واحد اآخر من �سوؤون 

مفهوم الربوبية، وهو بذلك يكون اإلى جانب ال�سوؤون الخرى كالتاأديب والتزكية.

بناءً على ما تقدم، يت�سح ان الربوبية، مفهوم اأو�سع من التاأديب وي�ستمل على 

ب�سعة  الإ�سلامية  التربية  وتمتاز  الربوبية.  و�سوؤونات  كافة مظاهر  وعلى  التعليم 

اإلى  ذلك  خلال  من  ال�سارة  يمكن  حيث  الإن�سان  ربوبية  مفهوم  في  ظرفيتها 

مختلف ابعاد تغير الإن�سان.

الف�سل الرابع: المفهوم الأ�سا�سي للتربية والتعليم
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مقدمة

الغائي  الهدف  اإلى  �سريع  ب�سكل  التعر�ص  الف�سل  هذا  بداية  في  �سنحاول 

الأهداف  لذكر  نتعر�ص  ثم  �سبق.  فيما  اإليه  اأ�سرنا  الذي  والتعليم  للتربية 

ب�سكلها  الغاية  و�سع  يتم  فعندما  الواقعية.  الق�سايا  اإلى  باللتفات  الو�سطى 

المف�سل بناءً على اأبعاد اأو حيثات الحياة المتنوعة يمكن الو�سول اإلى معرفة 

الأهداف الو�سطى.

اأ�سل�ب ا�ستنتاج الهداف ال��سطى

تتركز بنية البحث في هذا الق�سم على الجزء الأول من نموذج فرانكنا الذي 

ا�سرنا اإليه في الف�سل الثاني. اما نتيجة القيا�ص كما يتحدث فرانكنا فهي تحكي 

ويمكن  ال�سخ�ص.  عليها  يح�سل  اأن  يجب  التي  والروؤى  المهارات،  العلوم،  عن: 

اعتبار هذه النتائج بمثابة الهداف الو�سطى للتربية والتعليم.

اإن المقدمة الولى في هذا القيا�ص عبارة عن ق�سية معيارية تت�سمن الهدف 

الغائي المعرو�ص في الف�سل الثالث. وتحتوي المقدمة الثانية على ق�سايا واقعية 

تحكي عن الأمور التي يجري من خلالها الو�سول اإلى الهدف الغائي المذكور. 

اأما النتيجة، فعبارة عن ق�سية معيارية تبين عند مقارنتها مع الهدف الغائي 

العملي،  القيا�ص  لهذا  الخطوات اللاحقة  البحث في  الو�سطى. ونكمل  الأهداف 

الف�سل الخام�ص: الأهداف الو�سطى للتربية والتعليم
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لذلك نعود لتو�سيح الهدف الغائي ب�سكل �سريع ثم نعرج على الق�سايا الواقعية ثم 

نعمد اإلى تو�سيح الهداف المتو�سطة.

الهدف الغائي للتربية والتعليم

اإن اإعادة البحث عن الهدف الغائي الذي ا�سرنا اإليه فيما م�سى هو لأجل ا�ستذكار 

اأن  فيما م�سى  لقد ذكرنا  والنتيجة.  المقدمتين  الموؤلفة من  للبحث  الثلاثية  البنية 

الهدف ال�سا�سي اأو الغائي للتربية والتعليم في الإ�سلام هو الو�سول اإلى الحياة الطيبة. 

والمق�سود من الحياة الطيبة: الو�سع الإن�ساني المطلوب الذي يح�سل نتيجة الرتباط 

بالله تعالى. في هذه الحال، تت�سف كافة انحاء الوجود الن�ساني، اأي الج�سم، الفكر 

والعتقاد، الميل، الإرادة، والعمل الفردي والجماعي ب�سفة الطيب. وت�سير الملازمة 

الموجودة بين الطيب والجميل اإلى البعد الجمالي لهذا النوع من الحياة.

الميتة(،  ولحم  )كالدم  المحرمات  عن  يتنزه  عندما  طيباً  يكون  فالج�سم 

ويمتلك ال�سحة والقوة. 

ويكون الفكر والعتقاد طيبين عندما يتنزه ذهن الإن�سان عن الأفكار الخاطئة 

والوهمية وال�سركية. اأما م�سمون الفكر والعتقاد الطيبين فعبارة عن: الح�سول 

على اإدراك توحيدي عن الوجود والميل نحو الله تعالى. 

الأهواء  عن  الإن�سانية  والعواطف  الميول  تتنزه  عندما  طيبة  الميول  وتكون 

الذاتية والو�ساو�ص ال�سيطانية، وعندما تاأخذ مكانها الميول ال�سرعية. 

وتو�سف النية والإرادة باأنها طيبة عند التنزه عن القرارات والختيارات التي 

توؤدي اإلى اأعمال ظالمة وفا�سدة، وعندما تحل هذه الأعمال محلّ اإخلا�ص النية 

والخير وال�سلاح. 
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والعمل الطيب يقت�سي اإخلا�ص النية، ويح�سل ذلك بالتنزه عن ال�سلوكيات 

الفردية والجماعية للاإن�سان التي توؤدي اإلى الظلم والمف�سدة، ويتحقق اأي�ساً من 

والغ�سب  بالعدالة،  والعتداء  بالعفة،  والفح�ساء  بالغنى،  الفقر  ا�ستبدال  خلال 

بالراأفة. 

ختاماً وبناءً على الأبعاد الجمالية لمظاهر الحياة الطيبة نقول اإن ال�سخ�ص 

المنا�سب لإدراك  الذوق  الحياة يح�سل على  الم�ستوى من  اإلى هذا  الذي ي�سل 

الجمال والميل ونحوه. 

وبناءً على ما تقدم، وبعبارة مخت�سرة يمكن القول: »الهدف الأ�سا�سي للتربية 

اإلى الحياة الطيبة. في هذا النوع من الحياة  والتعليم في الإ�سلام هو الو�سول 

للعالم ويميل نحوهما؛ ويح�سل  المبداأ والغاية الحقيقيين  الإن�سان على  يتعرف 

وعواطفه  ميوله  وينظم  والقوة؛  وال�سحة  الطهارة  على  الج�سمي  الم�ستوى  على 

على  ال�سالح  العمل  ويوؤدي  الخير،  نحو  اإرادته  وتتجه  و�سرعي؛  مقبول  ب�سكل 

الم�ستويين الفردي والجماعي، وبالإ�سافة اإلى ذلك يعمل على ن�سر الغنى والعفة 

والعدالة والراأفة، ويمتلك ذوقاً لئقاً لإدراك الجمال والميل نحوه«.

الق�سايا ال�اقعية

نطرح في هذا الق�سم من البحث م�سمون المقدمة الثانية للقيا�ص العملي، 

الو�سول  اأن  وتو�سح  واقعية،  ق�سايا  اأو  ق�سية  على  المقدمة  هذه  ت�ستمل  حيث 

الممهدة والخا�سة،  المقدمات  اإعداد مجموعة من  ي�ستلزم  الطيبة  الحياة  اإلى 

لتهيئة  المطلوبة  الأبعاد  نو�سح  يلي  وفيما  المتنوعة.  اأبعادها  اإلى  باللتفات 

المقدمات.

الف�سل الخام�ص: الأهداف الو�سطى للتربية والتعليم

������� �������� �� �������.indd   197 5/5/14   9:31:27 PM



فل�سفة التربية والتعليم الإ�سلامية 198

يتجلى البعد الأول للحياة الطيبة في مجال الج�سم، ويتحقق في ظل توفر 

والقوة  الطهارة وال�سحة  باإيجاد  اأو مهارات وعادات ذات علاقة  ا�ستعدادات 

في الفرد.

اأما البعد الثاني للحياة الطيبة فهو في مجال الفكر، والعتقاد ال�سحيح حول 

المبداأ وحول غاية الكون، والبلوغ اإلى هذا البعد ي�ستلزم اأن ي�سل الإن�سان بوا�سطة 

التفكير اإلى المعرفة والدراك فيما يتعلق بتعاليم الدين، ويت�سمن هذا الأمر اأن 

يتلقى ال�سخ�ص هذه التعاليم ب�سكل ا�ستدللي ولي�ص على �سورة الإلقاء والتلقين. 

ومما ل �سك فيه اأن اإيجاد هكذا معرفة عند ال�سخا�ص المختلفين �سيكون متنوعاً 

على ا�سا�ص تنوع واختلاف ا�ستعداداتهم، ولكن عندما يوؤخذ هذا المر باعتباره 

هدفاً للتربية والتعليم ف�سيتم اللتفات اإلى الحالة المطلوبة منه. ي�ساف اإلى ذلك 

ان العتقاد والإيمان بم�سمون ما تم تح�سيل المعرفة والعلم به �سيكون مطلوباً، 

لأن اليمان اأمر اختياري بالكامل، ول يمكن اأن يكون اجبارياً، لذلك كان ظهور 

الإيمان عند ال�سخ�ص متوقف على زيادة ا�ستعداد الختيار لديه.

اأما البعدين الثالث والرابع للحياة الطيبة فهما عبارة عن الميل والإرادة 

المعطوفين على الخير. ويتوقف الو�سول اإلى هذين البعدين على وجود طبع 

ا�ستعداد  اإيجاد  الأمر  هذا  ي�ستلزم  اأخرى:  وبعبارة  ال�سخ�ص.  عند  اأخلاقي 

لدى ال�سخ�ص من اأجل التحكم و�سبط الميول الداخلية واللتزام بالمعايير 

الأخلاقية.

على  ال�سالح  العمل  في  فيتجلى  الطيبة  الحياة  من  الخام�ص  البعد  اأما 

الم�ستويين الفردي والجماعي، والذي يتحقق عند ايجاد الغنى والعفة والعدالة 

الغنى  فاإيجاد  معينة.  مقدمات  تهيئة  ال�سفات  هذه  ايجاد  وي�ستلزم  والراأفة. 
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يبادر  اأن  والتعليم  بالتربية  يتعلق  فيما  ي�ستلزم  الفقر  ونفي  المجتمع  في  مثلًا 

علاقة  له  فيما  بالتك�سب  والمعرفة  التفكير  ا�ستعداد  على  للح�سول  الأفراد 

اكت�ساب  اأما  التعامل معها.  الح�سول على مهارة  ثم  الطبيعية، ومن  بالظواهر 

الإن�سان  بحقائق  الهتمام  ذاته  بحد  في�سلتزم  والمهارة  والمعرفة  الروؤية  هذه 

لإيجاد  وبالن�سبة  اللاحقة.  الف�سول  في  اإليها  �سنتطرق  التي  والقيم  والمعرفة 

التفكير  ا�ستعداد  اإيجاد  ي�ستلزم  الجماعية  الحياة  في  والراأفة  والعدالة  العفة 

واكت�ساب المعرفة والروؤى المتعلقة بالحقائق الجتماعية عند الإن�سان عدا عن 

ايجاد الطبع الخلاقي الذي تقدم ذكره. وي�ساف اإلى ذلك ال�ستعداد للم�ساركة 

الموؤثرة في الحياة الجماعية. 

اإن الق�ساء على الف�ساد ومكافحة الظلم والغ�سب والعنف في المجتمع لي�ص 

وامتلاك  والجتماعية،  الإن�سانية  المعرفة  امتلاك  دون  من  الممكن  بالأمر 

للم�ساركة  ال�سرورية  ال�ستعدادات  اإلى  اإ�سافة  المعارف،  هذه  لن�سر  ال�ستعداد 

والمعرفة،  الإن�سان،  بحقيقة  الهتمام  ظل  في  الأمر  هذا  ويتحقق  الجتماعية، 

والقيم، والتي �سنبحث عنها في الف�سول اللاحقة.

واأخيراً، البعد ال�ساد�ص للحياة الطيبة، وهو البعد الجمالي، والمق�سود منه 

ويتوقف ح�سول هذا  الجمالية،  القوة  وامتلاك  ذوق ح�سّا�ص  على  الح�سول  هو 

الأمر على امتلاك ال�ستعداد لإدراك الأمور القبيحة والجميلة، والتمييز بينها، 

وتقوية الميل نحو الأمور الجميلة.

الأهداف ال��سطى للتربية والتعليم

العملي  القيا�ص  نتيجة  بمثابة  البحث  الجزء من  له في هذا  �سنتعر�ص  ما 

التي اأ�سرنا اإلى م�سمون مقدمتيها في الجزئين المتقدمين. فبما اأن الهدف 

الف�سل الخام�ص: الأهداف الو�سطى للتربية والتعليم
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الغائي للتربية الإ�سلامية هو الو�سول اإلى الحياة الطيبة )المقدمة الأولى(، 

وبما اأن تحقق الحياة الطيبة يتوقف على ظهور ا�ستعدادات معينة تقدم ذكرها 

)المقدمة الثانية(، لذلك يمكن تحديد المعارف والروؤى والمهارات ال�سرورية 

الو�سطى  الهداف  بمنزلة  الأمور  هذه  وتعتبر  الطيبة،  الحياة  اإلى  للو�سول 

للتربية والتعليم، وفي الوقت نف�سه يمكن اعتبارها اطاراً عاماً لتحديد م�سمون 

التربية والتعليم. 

الهدف المتو�سط ق�سير الأمد عند مقارنته مع الهدف الغائي، وهو كالوا�سطة 

للتربية  المتو�سطة  الأهداف  �سرح  يمكن  المقدمتين،  على  بناءً  اإليه.  للو�سول 

الإ�سلامية على النحو الآتي:

1- الطهارة، ال�سحة، والقوة الج�سدية.

وزيادة  الدينية،  بالتعاليم  يتعلق  فيما  والفهم  المعرفة  واكت�ساب  التفكير   -2

ال�ستعداد للاختيار.

3- التدبير الأخلاقي للميول الداخلية.

4- اكت�ساب المعرفة وتكوين الروؤى فيما يتعلق بالظواهر الطبيعية.

5- مهارة الت�سرف الم�سوؤول في الظواهر الطبيعية.

6- التفكير واكت�ساب المعرفة والروؤى فيما يتعلق بالظواهر الإن�سانية.

7- زيادة ال�ستعداد للم�ساركة والتدخل الجتماعي الموؤثر.

8- ال�ستعداد لإدراك القبيح والجميل والتمييز بينهما والميل نحو الجميل.

واإذا كان الهدف الغائي اأي الحياة الطيبة قد ذكر في الن�سو�ص الإ�سلامية 
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كل  باخت�سار حول  نتحدث  يلي  وفيما  اأي�ساً.  قد ذكرت  الو�سطى  الأهداف  فاإن 

واحد من هذه الأهداف على اأ�سا�ص وجودها في الن�سو�ص الإ�سلامية.

1- الطهارة، ال�سحة والق�ة الج�سدية

اأ�سارت الن�سو�ص الإ�سلامية اإلى دور التربية والتعليم في ايجاد الطهارة وبتبع 

ذلك ال�سحة والقوة الج�سدية في الحياة. وعلى هذا ال�سا�ص يعتبر الهدف من 

تعلم  الحياة من خلال  والقوة في  وال�سحة  الطهارة  ايجاد  والتعليم هو  التربية 

قواعد وا�ساليب معينة.

وقد ذكر القراآن الكريم واحداً من هذه النماذج الجذابة، حيث و�سّع دائرة 

بع�ص  الإن�سان  علّم  تعالى  الله  باأن  ذلك  وبيان  الحيوان،  ليطال  والتعلم  التعليم 

الأحكام التي ذكرتها ال�سريعة، والتي تهدف اإلى اإيجاد الطهارة في الحياة، ومن 

التذكية هي  وو�سائل  اأكله،  يحل  الذي  الحيوان  تذكية  كيفية  الأحكام  تلك  جملة 

ال�سيد والذبح والنحر، ول بد من توفر �سروط معينة في كل عملية منها، ففي 

عملية الذبح مثلًا حتى يحل اأكل لحم الحيوان ل بد من قطع العروق الأ�سا�سية في 

رقبة الحيوان بحيث يخرج الدم منها على النحو المتعارف فلا تبقى في ج�سم 

اأن  اإحدى الآيات ال�سريفة عن هذه الم�ساألة عندما بينت  الحيوان. وقد تحدثت 

ما علّمكم الله تعالى يمكنكم تعليمه كلب ال�سيد، بحيث اإذا تمكن الكلب المعلّم 

من تعقب ما ينبغي �سيده والع�ص عليه بحيث ي�ستند موت ال�سيد اإلى جرح الكلب 

وعقره عند ذلك يكون ال�سيد طاهراً وحلالً، وكاأن الذبح قد ح�سل، يقول الله 

) گ  گ  ڳ  ڳڳ  ڳ  ڱ  ڱ  ڱڱ  ں  ں   ڻ  ڻ   تعالى: 

ڻ  ڻ  ۀ  ۀ  ہ...( )1(
)1(   المائدة:4.

الف�سل الخام�ص: الأهداف الو�سطى للتربية والتعليم
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الم�ستوى  على  والحلية  الطهارة  اإيجاد  هو  هنا  اللهي  التعليم  من  فالهدف 

الج�سدي  التغيير  هذا  اأن  ال�سحيح  من  كان  واإن  الإن�سان.  حياة  في  الج�سدي 

اأن  اإل  مقدمة لمجموعة من التغييرات على م�ستويات اأخرى من حياة الإن�سان، 

اإيجاد ذلك من جملة الهداف الو�سطى. وعليه: يمكن القول اإن الطهارة والحلية 

على م�ستوى الج�سد ويتبع ذلك ال�سحة والقوة بمثابة الهداف الو�سطى للتربية 

والتعليم في الروؤية الإ�سلامية.

ا�ستعداد  وزيادة  الدينية  بالتعاليم  المعرفة  وتح�سيل  التفكير   -2

الختيار

الدينية وفهمها واحد  التعاليم  التفكير في  اأن  الإ�سلامية  الن�سو�ص  اعتبرت 

من اأهداف التربية والتعليم، وتحدثت الن�سو�ص عن التفكير من خلال مفاهيم 

اخرى  مفاهيم  الفهم من خلال  اأي�ساً عن  وتحدثت  و«يعقلون«،  »يتفكرون  مثل: 

مثل:«الفهم« و »الفقه« )بمعنى الفهم العميق، ولي�ص المق�سود علم الفقه بالمعنى 

ال�سطلاحي، حتى ل يح�سل الخلط بين مفردة الفقه بالمعنيين(.

وقد و�سحت الآية ال�سريفة الآتية هذا الهدف فيما يتعلق بالن�ساطات  التعليمية 

والتبيينية للر�سول P، فقالت: )... ٿ   ٹ     ٹ  ٹ  ٹ  ڤ  ڤ  

 .
ڤ   ڤ  ڦ( )1)

عند  المطلوب  والمق�سد  الهدف  حول   Qعلي الموؤمنين  اأمير  ويقول 

.
(2(

المتعلم: »يتعلم للتفقه«

فهذا  والتعليم  للتربية  هدفاً  الدينية  التعاليم  في  التفكير  ي�سبح  فعندما 

)1(   النحل:44.

)2(   الكافي، ج8، �ص172، نقلًا عن الحكيمي،1400ق، ج1، �ص86.
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التفكير  هو  المطلوب  بل  الطلاع،  بمجرد  الكتفاء  اأو  والتلقين  الإلقاء  يعني  ل 

والفهم. وكذلك عندما ي�سبح الإيمان بالله اأمراً اختيارياً يجب اإيجاد ا�ستعداد 

الختيار عند الأ�سخا�ص لأجل ح�سولها ول يمكن ايجاد اليمان من خلال الكراه 

والجبار، وهذا ما يظهر من خلال كلام هودQ مع قومه: )ئۆ  ئۈ  ئۈ  

ئې  ئې  ئې  ئى  ئى  ئى  ی  ی    ی    ی  ئج  ئح  ئم  ئى  
.

ئي  بج( )1)
3- التدبير الأخلاقي للمي�ل الداخلية

الداخلية  الميول  فتدبير  والإرادة،  الميل  حول  الغالب  في  الهدف  هذا  يدور 

التغيير  عن  اأي�ساً  يحكي  بل  فقط،  الميول  نف�ص  في  التغيير  اإلى  ي�سير  ل  للفرد 

هو  وهذا  عليه،  ال�سيطرة  يعني  الميل  تدبير  لأن  ال�سخ�ص،  اإرادة  في  المطلوب 

ال�سخ�ص  به  يقوم  عندما  اأخلاقياً  ي�سبح  الميول  على  فالق�ساء  الإرادة،  موقع 

بهدف الو�سول اإلى الخير والف�سيلة الموجودين فيه.

وجود  المطلوبة  الأهداف  جملة  من  اأن  عن  الإ�سلامية  الن�سو�ص  وتحدثت 

اإلى موقع وجودي يتمكن فيه  اأنه ي�سل  الطبع الخلاقي عند الفرد، وهذا يعني 

من �سبط وتنظيم ميوله الداخلية ب�سكل اأخلاقي، واإيجاد هذا النحو الأخلاقي 

وح�سب الن�سو�ص ينطلق من ارادة ال�سخ�ص التابعة لله تعالى لأن الله تعالى هو 

ا�سا�ص الخير والف�سيلة.

الله  كلام  هو  الهدف  هذا  لتو�سيح  ذكرها  يمكن  التي  النماذج  جملة  ومن 

تعالى في خطاب الر�سول P الذي هو في مقام المربّي: )ٱ  ٻ  ٻ  

ٺ   ٺ   ڀ   ڀ   ڀڀ   پ   پ    پ   پ   ٻ   ٻ  

)1(   هود:28.

الف�سل الخام�ص: الأهداف الو�سطى للتربية والتعليم
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ڦ    ڤ   ڤ   ڤ   ڤ   ٹ   ٹ   ٹ   ٹ   ٿ   ٿٿ   ٿ     ٺ   ٺ  
تعالى  الله  يدعون  الذين  الأولى:  فرقتين:  عن  هنا  فالحديث   .

(1(  ) ڦ   ڦ  
والذين يريدونه. والثانية: الذين يتبعون اهواءهم. هذا الو�سع يحكي عن الهدف 

المبحوث عنه، اي التدبير الخلاقي للميول الداخلية.

بالظ�اهر  يتعلق  فيما  والروؤية  المعرفة  واكت�ساب  التفكير   -4

الطبيعية

يُطرح هذا الهدف في مجال الأعمال الجماعية وبالنظر اإلى رفع الفقر وايجاد 

الغنى. و تو�سيح الهدف كما هو في عنوان هذا الجزء من البحث يحكي عن ان 

واأداتي فقط،  اآلي  نحو  لي�ص على  الإ�سلامية  التربية  في  الطبيعة  ال�ستفادة من 

يتعلق بالطبيعة، فمهارات  العلمية ل تعتبر كافية فيما  القول ان العلاقة  ويمكن 

الت�سرف في الطبيعة والمعرفة بو�سع المور والظواهر الطبيعية يجب ان يح�سل 

في اطار روؤية معينة تجاه الطبيعة.

»النمو«،  وعبارة  »الب�سيرة«  عبارة  الإ�سلامية  المفاهيم  في  »الروؤية«  يعادل 

واإن كان العلم والب�سيرة يعودان اإلى م�سدر واحد، لكن مع ذلك هناك اختلاف 

 ،
)2(

فيه الغفلة  تح�سل  وبالتالي  �سطحياً  العلم  يكون  ان  يمكن  حيث  بينهما، 

بينما الب�سيرة علم عميق ووا�سع يلقى بظلال كاملة على المعلوم، لذلك كانت 

.
)3(

»الب�سيرة« في المفهوم الإ�سلامي ل تجتمع مع الغفلة

للتربية  بمثابة هدف  الب�سيرة  ايجاد  ان  الإ�سلامية  الن�سو�ص  اعتبرت  فقد 

)1(   الكهف:28.

)2(   )ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ٿ    ٿ  ٿ  ٿ     ٹ  ٹ( الروم: 7.

)3(   - الب�سيرة وال�سلال ل يجتمعان ح�سب ما جاء في القراآن اإل انهما قد يتقفان في عدم وجودهما معاً: )ڈ  

ژ  ژ  ڑ   ڑ    ک  ک(. محمد: 23.
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والتعليم، وتحدث القراآن الكريم حول اللقاء الذي جمع مو�سى والخ�سر عليهما 

ال�سلام والذي كان الهدف منه التعليم: )ڑ  ڑ  ک  ک  ک   ک  گ  گ  

.
گ  گ  ڳ()1)

فاأ�سارت الآيات ال�سريفة اإلى اأهمية هذا الهدف، اأي اإيجاد الروؤية وذلك في 

) ہ  ھ  ھ  ھ    ھ  ےے  ۓ  ۓ   النا�ص:  التعليم وهداية  مقام 

ۋ   ۋ   ۇٴ   ۈ   ۈ   ۆ   ۆ   ۇ    ۇ    ڭ   ڭ   ڭ   ڭ  
ۅ  ۅ  ۉ   ۉ  ې   ې  ې  ې  ى  ى  ئا    ئا  

.
ئە ( )2)

بناءً على المق�سود من الروؤية في المفاهيم الإ�سلامية، وجعلها هدفاً، فهذا 

يحكي عن ان التربية والتعليم يجب ان يوؤديان اإلى تقديم روؤية عامة وكلية في ما 

يتعلق بالطبيعة والكون . 

العلم  خ�سائ�ص  للتربية  المعرفية  المبادىء  عن  البحث  في  اأو�سحنا  وقد 

في المعرفة الإ�سلامية، وان العلم يتجه نحو الوحدة في الم�ستويات العالية لأن 

الحقيقة في الم�ستويات العالية واحدة، حيث طرح هذا المر من خلال اطلاق 

العامة  الروؤية  هذه  ان  الظواهر،  من  واحدة  كل  على  الله(  )اآية  الآية  م�سطلح 

ا�سفاء  طريق  عن  للمتعلم  الذهني  التنا�سق  عدم  اأو  الت�ستت  ازالة  في  ت�ساهم 

الوحدة على العلم، ل بل ت�ساعده في الو�سول اإلى مق�سد هام في التربية والتعليم 

اي المعرفة والب�سيرة فيما يتعلق بحقائق العالم النهائية، وت�سبح الطبيعة طبق 

.
)3(

هذه الروؤية مظهر العلم والقوة والرحمة اللهية

)1(   الكهف:66.

)2(   ال�سراء:102-101.

)3(   يمكن بهذا الخ�سو�ص ملاحظة اآيات �سورة الرحمن.

الف�سل الخام�ص: الأهداف الو�سطى للتربية والتعليم
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على كل حال، ينبغي في اطار هذه الروؤية العامة وال�ساملة التوجه نحو التفكير 

واكت�ساب المعرفة فيما يتعلق بالظواهر الطبيعية، ان امتلاك المعرفة بالطبيعة 

يهيء الأر�سية للت�سرف فيها، قال تعالى: ) ھ  ھ  ھ  ے  ے    ۓ  

.
ۓ  ڭ  ڭ  ڭ  ڭ  ۇۇ  ۆ  ۆ   ۈ     ۈ ()1)

5- مهارة الت�سرف الم�س�ؤول في الظ�اهر الطبيعية

الروؤية  للتربية والتعليم في اطار  الت�سرف في الطبيعة بمثابة هدف  ي�سبح 

المتقدمة حول الطبيعة وفي اطار ال�سيطرة عليها من خلال المعرفة بالظواهر 

الطبيعية، وي�سل الإن�سان اإلى مرحلة التغلب على الفقر وايجاد الغنى من خلال 

ال�ستعدادات  تعتبر  الطار  هذا  ففي  الطبيعية،  الظواهر  في  الت�سرف  مهارة 

الحرفية والتقنية التي ت�ساهم في ايجاد القدرة على الت�سرف في الطبيعة بمثابة 

هدف متو�سط للتربية والتعليم. وقد قدمت اآيات القراآن الكريم ا�سارات متنوعة 

لهذا الهدف، فعندما تتحدث الآيات ال�سريفة على �سبيل المثال حول ال�سنعة التي 

علمها الله تعالى داودQ، كان الهدف هو نجاة ال�سخا�ص من اآثار الحرب، 

.
قال تعالى: ) ۆ  ۆ  ۈ  ۈ  ۇٴ  ۋ  ۋ...()2)

علوماً  تعالى  الله  علمه  لقد  القرنين«،  »ذو  حول:  المر  هذا  ي�سبه  ما  وذكر 

ومهارات دقيقة لي�ستفيد منها في تاأمين حوائج النا�ص: ) ڳ  ڳ  ڳ  ڳ  ڱ   ڱ    

ڱ  ڱ  ں  ں  ڻ  ڻ  ڻ  ڻ  ۀ  ۀ  ہ   ہ  ہ  ہ  ھ      ھ  
.

ھ  ھ  ے  ے  ...()3)
)1(   الرحمن:33.

)2(   الأنبياء:80.

)3(   الكهف:91-89.
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ثم ان الآيات اللاحقة لما �سبق تبين اأنه بنى �سدّاً من الحديد لحماية قوم ما 

ڭ  ڭ  ۇ  ۇ  ۆ   ) ۓ  ڭ   ڭ   والمتوح�سين:  المف�سدين  وماأجوج  ياأجوج  من 

ۆ  ۈ  ۈ  ۇٴ  ۋ   ۋ   ۅ  ۅ  ۉ  ۉ  ې  ې  ې  ې  ى   
ى   ئا  ئا  ئە   ئە  ئو  ئو  ئۇ  ئۇ  ئۆ  ئۆ  ئۈ  ئۈ   ئې  ئې  ئې  ئى  
ئى  ئى  ی  ی   ی  ی   ئج  ئح   ئم  ئى  ئي  بج  بح     بخبم  بى  بي  
خح   تج  تح  تخ    تم  تىتي  ثج  ثم  ثى  ثي  جح  جم  حج  حم  خج   
پ   پ   ٻپ   ٻ   ٻ    ٻ   ٱ   ضح  ضج  صم   صح   سم   سخ   سح   سج   خم  

.
پ  ڀ  ڀ  ڀڀ  ٺ  ٺ  ٺ   ٺ( )1)

بناءً على ما ن�ست عليه الآيات ال�سريفة فقد اعتبر ذو القرنين اأن ما يتمتع 

به من قوة وت�سرف في الطبيعة هو نتيجة الرحمة الإلهية، وهذا يعني اأنه اعتبر 

اأي�ساً كان علمه  اإطار الروؤية الإلهية للكون والطبيعة، ومن هنا  العلم يندرج في 

مقروناً باللتزام والم�سوؤولية، حيث ا�ستخدمه لجل ت�سهيل حياة النا�ص او مواجهة 

المف�سدين والمتوح�سين.

بالظ�اهر  يتعلق  فيما  والروؤية  المعرفة  واكت�ساب  التفكير   -6

الن�سانية

يتمحور هذا الهدف المتو�سط حول الأعمال الجماعية فيما له علاقة باإيجاد 

العفة والعدالة والراأفة، ويظهر من عناوين هذا الهدف والأهداف اللاحقة في 

مجال الظواهر الإن�سانية اأن اإيجاد التغيير ي�ستلزم وجود مهارات اجتماعية وعلم 

اجتماع في اطار روؤية معينة.

)1(   الكهف:98-92.

الف�سل الخام�ص: الأهداف الو�سطى للتربية والتعليم
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اإليها  النظر  الطبيعة  مع  الإن�سان  علاقة  خط  في  الإ�سلامية  الروؤية  ترف�ص 

ب�سكل اآلي �سرف، وتوؤكد على التعامل مع الطبيعة في اإطار الروؤية الكونية الإلهية، 

وبناء عليه فبطريق اأولى ترف�ص الروؤية الإ�سلامية النظر اإلى الظواهر الجتماعية 

على   
)1(

الجتماعية الهند�سة  اأنواع  وتختلف   . اآلية  ظواهر  اأنها  على  والب�سرية 

اإيجاد ال�سلاحات والتغييرات في المجتمع الب�سري عن روؤية الإ�سلام،  م�ستوى 

وذلك لأنها تعتمد على نظرتها الميكانيكية للظواهر الإن�سانية. و�سنف�سل الكلام 

عن الهند�سة الجتماعية في الف�سل الأخير من الكتاب.

وجودية  ملاحظات  من  تنبع  روؤية  الطبيعية  الظواهر  حول  الإ�سلام  قدم 

وان�سانية خا�سة، فالإن�سان اآية لله بل هو الآية الأجلى والأظهر لأنه حمل الأمانة 

. و كرامة الإن�سان 
)2(

الإلهية التي عجزت ال�سماوات والر�ص والجبال عن حملها

وتعامله  حياته،  على  الكبير  اعتقاداته  وتاأثير  الختيار،  على  وقدرته  الوجودية، 

اإلى اإيجاد روؤية خا�سة وغير  الجتماعي المعقد والمتنوع، كل هذه المور توؤدي 

ميكانيكية عن الإن�سان والظواهر الجتماعية الحياتية، واإذا كان الإن�سان و�سلوكه 

يخ�سغان لقوانين معينة اإل انه ل ي�سح ان تكون تلك القوانين اآلية اأو ميكانيكية.

المعرفة  واكت�ساب  التفكير  الأفراد في  والتعليم م�ساعدة  التربية  ويجب على 

حول الظواهر الن�سانية والجتماعية، وذلك من خلال ايجاد هكذا روؤية، ويعتبر 

ايجاد هذه الروؤية من الأهداف المتو�سطة للتربية والتعليم. 

اأمير  الإمام  كلام  الطار،  هذا  في  ذكرها  يمكن  التي  النماذج  جملة  ومن 

الموؤمنين عليQ في مقام تعليم النا�ص انطلاقاً من الروؤية المتقدمة، فقد 

-Social engineering   )1(

)2(   ) ۋ  ۅ  ۅ  ۉ  ۉ    ې  ې  ې  ې  ى  ى  ئا  ئا   ئەئە  ئو  ئو   ئۇ  ئۇ( 

الأحزاب: 72.
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التغييرات الجتماعية المطلوبة وغير  النا�ص وا�سباب ظهور  تحدث حول حقوق 

فِ  الَتَّنَا�سُ فِي  يَقُهَا  �سْ
َ
اأ وَ  فِ  الَتََّ�ا�سُ فِي  �سْيَاءِ 

َ
الَْأ وْ�سَعُ 

َ
اأ »الَْحَقُّ  فقال:  المطلوبة، 

مَا  عْظَمُ 
َ
اأ وَ  لَهُ.....  اإِلَّ جَرَى  عَليَْهِ  وَ لَ يَجْرِي  عَليَْهِ  اإِلَّ جَرَى  حَدٍ 

َ
لِأ لَ يَجْرِي 

ةِ عَلىَ  عِيَّ ةِ وَ حَقُّ الَرَّ عِيَّ اِفْتَرَ�سَ �سُبْحَانَهُ مِنْ تِلْكَ الَْحُقُ�قِ حَقُّ الََْ�الِي عَلىَ الَرَّ

لْفَتِهِمْ وَ عِزّاً 
ُ
 �سُبْحَانَهُ لِكُلٍّ عَلىَ كُلٍّ فَجَعَلهََا نِظَاماً لِأ

ُ َّ
ةٌ فَرَ�سَهَا الَله الََْ�الِي فَرِي�سَ

لُحُ الَُْ�لَةُ اإِلَّ بِا�سْتِقَامَةِ  ةُ اإِلَّ بِ�سَلَاحِ الَُْ�لَةِ وَ لَ تَ�سْ عِيَّ لُحُ الَرَّ لِدِينِهِمْ فَليَْ�سَتْ تَ�سْ

الَْحَقُّ  عَزَّ  هَا  حَقَّ اإِلَيْهَا  الََْ�الِي  دَّى 
َ
اأ وَ  هُ  حَقَّ الََْ�الِي  اإِلَى  ةُ  عِيَّ الَرَّ تْ  دَّ

َ
اأ فَاإِذَا  ةِ  عِيَّ الَرَّ

نَنُ  ذْلَلِهَا الَ�سُّ
َ
ينِ وَ اِعْتَدَلَتْ مَعَالِمُ الَْعَدْلِ وَ جَرَتْ عَلىَ اأ بَيْنَهُمْ وَ قَامَتْ مَنَاهِجُ الَدِّ

اإِذَا  عْدَاءِ . وَ 
َ
الَْأ وْلَةِ وَ يَئِ�سَتْ مَطَامِعُ  مَانُ وَ طُمِعَ فِي بَقَاءِ الَدَّ فَ�سَلحََ بِذَلِكَ الَزَّ

تِهِ اِخْتَلفََتْ هُنَالِكَ الَْكَلِمَةُ وَ ظَهَرَتْ  جْحَفَ الََْ�الِي بِرَعِيَّ
َ
وْ اأ

َ
ةُ وَالِيَهَا اأ عِيَّ غَلبََتِ الَرَّ

بِالْهََ�ى  فَعُمِلَ  نَنِ  الَ�سُّ مَحَاجُّ  تَرَكَتْ  وَ  ينِ  الَدِّ فِي  الَْإِدْغَالُ  كَثُرَ  وَ  الَْجَْ�رِ  مَعَالِمُ 

وَ  لَ  عُطِّ حَقٍّ  لِعَظِيمِ  يُ�سْتَْ�حَ�سُ  فَلَا  فُ��سِ  الَنُّ عِللَُ  كَثُرَتْ  وَ  حْكَامُ 
َ
الَْأ لتَِ  عُطِّ وَ 

 ِ
َّ

الَله تَبِعَاتُ  تَعْظُمُ  وَ  �سْرَارُ 
َ
الَْأ تَعِزُّ  وَ  بْرَارُ 

َ
الَْأ تَذِلُّ  فَهُنَالِكَ  فُعِلَ  بَاطِلٍ  لِعَظِيمِ  لَ 

.
(1(

حِ فِي ذَلِكَ وَ حُ�سْنِ الَتَّعَاوُنِ« �سُبْحَانَهُ عِنْدَ الَْعِبَادِ . فَعَليَْكُمْ بِالتَّنَا�سُ

يدور الحديث هنا حول العلاقة العميقة بين اأعمال الوالي واأعمال الرعية، فاإذا 

كانت العلاقة تقوم على ا�سا�ص رف�ص والغاء الآخر، تظهر اهواء الحاكم وينت�سر 

الظلم ويبقى المل الوحيد هو محاولة كل واحد من الطرفين ا�سلاح الآخر.

7- زيادة ا�ستعداد الم�ساركة والتدخل الجتماعي الم�ؤثر

في اطار الروؤية المنا�سبة للظواهر الن�سانية وايجاد المعرفة بها يجب زيادة 

الم�ساركة والتدخل الجتماعي الموؤثر لدى الفراد. ويمكن للتربية والتعليم ايفاء 

)1(   -نهج البلاغة، الخطبة207.

الف�سل الخام�ص: الأهداف الو�سطى للتربية والتعليم
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دور خا�ص في تغيير المجتمع واخراجه من الف�ساد والظلم والعتداء نحو العفة 

ال�سخا�ص، حيث  ال�ستعداد لدى  العمل ليجاد هذا  والعدالة، وذلك من خلال 

ي�سبح واحداً من الهداف المتو�سطة للتربية والتعليم.

اعتبرت الن�سو�ص الإ�سلامية ان هذا الهدف بمثابة هدف للتربية والتعليم، 

وا�سارت بع�ص اآيات القراآن الكريم اإلى م�ساألةٍ، وهي ان المق�سود من تعليم بع�ص 

وتثبيت  تنظيم  �سبيل  في  ال�سخا�ص  لدى  القدرة  من  المزيد  اعطاء  هو  المور 

العلاقة الجتماعية.

يتكلم الله تعالى في بع�ص الآيات ال�سريفة انطلاقاً من مقام التعليم فيقدّم 

تعاليم تهدف اإلى زيادة ا�ستعداد الم�ساركة الجتماعية من اأجل تثبيت العلاقات 

ٻ   ٻ   ٻ   ٻ   ٱ    ( وجلّ:  عزّ  فيقول  المجتمع،  في  العادلة 

ٿ      ٺ   ٺٺ   ٺ   ڀ   ڀ   ڀڀ   پ    پ   پ   پ  
ہ    ڦ...  ڤ   ڤ   ڤ   ڤ   ٹٹ   ٹ   ٹ   ٿ   ٿ   ٿ  
ڭ   ڭ   ڭ   ۓ   ۓ   ےے   ھ    ھ   ھ    ھ   ہ   ہ   ہ   
ڭ  ۇ  ۇ  ۆۆ  ۈ      ۈ  ۇٴ   ۋ  ۋ  ۅ  ۅ... 

ئى  یی  ی  ی  ئج  ئح( )1(
في  ذكر  ما  ان  المتو�سطة  الهداف  عن  البحث  ختام  في  ال�سارة  وتجدر 

التغلب  ال�سروري  موانع من  نماذج تحكي عن  �سوى  لي�ص  المتقدمة  الإحالت 

عليها لجل الو�سول اإلى الحياة الطيبة في كل واحد من ابعاد الإن�سان الوجودية. 

نلتفت  �سيجعلنا  النماذج  هذه  ومناط  معيار  على  الوقوف  ان  الوا�سح  ومن 

�سرورة  وهي  عامة  نتيجة  اإلى  �سن�سل  بل  محدودة،  غير  وحالت  موارد  اإلى 

)1(   البقرة:282.
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معرفة كافة ال�سكال الجديدة لموانع الحياة الطيبة وفي كافة ابعاد الإن�سان 

الوجودية، والغلبة عليها. ون�سرب مثلًا على ذلك وهو اأن الو�سول اإلى مرحلة 

التي  التغلب على ال�سعوبات الجديدة الظهور  ي�ستلزم  الع�سر  الغنى في هذا 

يواجهها الب�سر، كاأزمة الطاقة، وازدياد ال�سكان وما �سابه ذلك. وي�سدق هذا 

الأمر بعينه حول كافة مجالت العمل الجتماعي وكذلك المجالت الج�سدية 

والفكرية والإرادية للاإن�سان.

اإن المواجهة الموؤثرة والمنا�سبة لهذه ال�سعوبات، تحدد الهداف المتو�سطة 

للتربية والتعليم.

8- ال�ستعداد لإدراك القبيح والجميل والتمييز بينهما والميل نح� 

الجميل

تحدثنا اأثناء البحث عن الحياة الطيبة اأن هذا النوع من الحياة ذو بُعد جمالي، 

وان الذي ي�سل اإلى هذا النوع من الحياة، يجب ان يزرع في نف�سه هكذا ذوق. 

الجميل،  الأمر  نحو  والميل  بينهما،  والتمييز  والجميل،  للقبيح  الدراك  واإيجاد 

عبارة عن هدف متو�سط اآخر يجب التحرك نحوه.

المور  بمثابة  واعتبرها  الطيبة  الحياة  اأهداف  عن  الكريم  القراآن  تحدث 

الجميلة وذلك ب�سبب الملازمة الموجودة بين الطيب والجميل، ويراد من ذلك اأن 

الذين ي�سلون اإلى الهداف المذكورة يجب ان يعملوا بموازاة ذلك للح�سول على 

تعالى  اليمان بالله  به. فمثلًا عندما يكون  والتلذذ  الجميل  ذائقة معرفة المر 

واحداً من ابعاد الحياة الطيبة عندئذٍ يمكن الحديث عن ان ال�سخ�ص الموؤمن 

يجب ان يدرك قبح وجمال اعماله وان يمتنع عن العودة اإلى العمال القبيحة. 

الف�سل الخام�ص: الأهداف الو�سطى للتربية والتعليم
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تخاطب الآية الآتية ال�سخا�ص الذين اآمنوا وتبين لهم �سرورة عدم الرجوع 

على  بذلك  لتحافظ  العمال  هذه  قبح  مقدار  تبين  ثم  القبيحة،  العمال  اإلى 

ى  ى  ئا  ئا    ئە   ئە    ئو  ئو     ( الجمالي عند هوؤلء، فتقول:  الح�ص 

ئج   ی   یی   ی      ئى    ئى   ئى   ئې   ئې   ئې     ئۈ   ئۈ   ئۆ   ئۆ   ئۇ   ئۇ  
تم   تخ   تح   بيتج   بى   بم   بخ    بح   ئيبج   ئى   ئم   ئح  

.
تى  تي  ثج( )1)

ان الآيات المتقدمة تتحدث عن البعاد الجمالية باعتبارها اموراً ذات علاقة 

العواطف  الداخلي، لكن المور الجميلة غير منح�سرة في  بالعاطفة وبالجانب 

والجوانب الداخلية اأو الذهنية، بل يمكن الحديث عن ا�سا�ص وجودي لها. ويمكن 

يزينه  وما  اللهية  الزينة  تتحدث عن  التي  الآيات  الم�ساألة من خلال  فهم هذه 

ال�سيطان: )  ...ڇ  ڇ  ڇ  ڇ      ڍ  ڍ  ڌ  ڌ  ڎ  ڎ         ڈ  

، فال�سيطان الذي يدعو اإلى الحياة ال�سيئة يعمل على 
ڈ  ژ...()2)

 .
)3(

زينتها لتبدو جميلة

ان الله تعالى يزين العمال التي يريدها، كذلك يزين ال�سيطان ما يريد، اإل 

اأما زينة ال�سيطان خادعة  اأ�سيل ثابت ومتجذر،  اأمر  ان الزينة والجمال اللهي 

غير ثابتة ول ا�سالة لها، قال تعالى: )ڃ  ڃ   چ  چ   چ  چ  ڇ   ڇ  ڇ  ڇ  

امور ذهنية  والقبح  الجمال  اإن  القول  وعليه: ل يمكن   .
(4( ڍ  ڍ  ڌ( 

اأما  الثامن،  الف�سل  اإلى  الإ�سلام  في  الجمال  معيار  حول  البحث  وندع  �سرفة. 

هنا فنكتفي بالنتيجة الآتية، وهي ان الحياة الطيبة ذات بُعد جمالي حيث يجب 

)1(   الحجرات: 11.

)2(   الحجرات:7.

)3(   )... ک  ک  ک  ک  گ  گ...( . فاطر:8.

)4(    محمد: 14.
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التيقن بح�سوله في ذهن و�سمير ال�سخ�ص، كما يجب العمل للحفاظ عليه بعد 

وجوده. 

الن�سان،  اأعمال  خ�سو�ص  في  والجمال  القبح  اإلى  المتقدمة  الآيات  اأ�سارت 

التربية الجمالية، وال�سبب في ذلك ان  اأهم وا�سعب مجالت  البعد  ويعتبر هذا 

الختلال في ادراك القبيح والجميل وتمييزهما عن بع�سهما يح�سل في البعد 

اطار  في  محدودة  الجمالية  الذائقة  تكون  ان  يمكن  ل  حال،  كل  وعلى  العملي. 

اأعمال وحالت الإن�سان، بل تتعدى ذلك اإلى الظواهر الطبيعية، مع فارق بينهما 

وهو اأن الختلال نادراً ما يقع في هذا المجال الأخير.

الخلا�سة: 

في  الثالث  الف�سل  على  بالعتماد  الف�سل  هذا  في  جاء  ما  تلخي�ص  يمكن 

القيا�ص العملي التالي:

القيا�ص العملي2:

- يجب اأن تح�سل التربية والتعليم بهدف الو�سول اإلى الحياة الطيبة، والتي 

تت�سمن: الطهارة الج�سدية، المعرفة والعتقاد الديني، الميل والإرادة المعطوفين 

على الخير، العمل ال�سالح في البعدين الفردي والجامعي، وذلك للو�سول اإلى: 

الغنى، العفة، العدالة، الراأفة، والذوق الجمالي. )ق�سية معيارية1(

اإلى الحياة الطيبة في ظل ا�ستعدادات كالطهارة وال�سحة  - يمكن الو�سول 

وزيادة  الدينية  بالتعاليم  يتعلق  فيما  والقيم  المعرفة  واكت�ساب  التفكير  والقوة، 

ال�ستعداد للاختيار، التدبير الخلاقي للميول الداخلية، التفكير واكت�ساب الروؤية 

الظواهر  في  الت�سرف  مهارة  و  الطبيعية  بالظواهر  علاقة  له  فيما  والمعرفة 

الف�سل الخام�ص: الأهداف الو�سطى للتربية والتعليم
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الإن�سانية،  بالظواهر  يتعلق  فيما  والعلم  الروؤية  واكت�ساب  التفكير  الطبيعية، 

الجميل  ادراك  على  والقدرة  الموؤثر،  الجتماعي  والتدخل  الم�ساركة  ا�ستعداد 

والقبيح والتمييز بينهما والميل نحو الجمال. ) ق�سية واقعية(

- اإن الو�سول اإلى الحياة الطيبة يتطلب اإيجاد ا�ستعدادات كالطهارة وال�سحة 

وزيادة  الدينية  بالتعاليم  يتعلق  فيما  والفهم  المعرفة  واكت�ساب  التفكير  والقوة؛ 

ال�ستعداد للاختيار، التدبير الخلاقي للميول الداخلية، التفكير واكت�ساب الروؤية 

والعلم فيما يتعلق بالظواهر الطبيعية، مهارة الت�سرف في الظواهر الطبيعية، 

التفكير واكت�ساب الروؤية والعلم فيما يتعلق بالظواهر الن�سانية، ا�ستعداد الم�ساركة 

والتدخل الجتماعي الموؤثر، والقدرة على ادراك الجميل والقبيح والتمييز بينهما 

والميل نحو الجميل. ) ق�سية معيارية2(

������� �������� �� �������.indd   214 5/5/14   9:31:31 PM



الف�سل ال�ساد�س

المبادئ الإن�سانية 

واأ�سول التربية والتعليم 

������� �������� �� �������.indd   215 5/5/14   9:31:31 PM



������� �������� �� �������.indd   216 5/5/14   9:31:31 PM



217

مقدمة

التو�سيفات  هو  التربية  مبادئ  مفهوم  من  المراد  اأن  اإلى  �سبق  فيما  اأ�سرنا 

والتو�سيحات التي تعتمد عليها عملية التربية في كافة اأبعادها. وقد تحدثنا فيما 

م�سى حول مبادىء النوع الأول، وهي تلعب دوراً بارزاً على م�ستوى تحديد الهدف 

الغائي والمفهوم ال�سا�سي للتربية والتعليم. اما المبادىء التي �سنبحث عنها في 

هذا الق�سم من البحث فهي الم�سماة بمبادىء النوع الثاني. وتظهر اآثار هذا النوع 

التاأثير  العمل، وينتقل  الم�ساعدة في  المبادىء في تعيين ال�سول والقواعد  من 

اإلى اأ�ساليب التربية والتعليم عن طريق الأ�سول. وتحقق اأهداف التربية والتعليم 

والأ�سول  المبادىء  من  المجموعة  هذه  على  والعتماد  الهتمام  ظل  في  يكون 

الخا�سة بتلك الأهداف.

القواعد  من  مجموعة  عن  عبارة  ا�سلفنا  كما  والتعليم  التربية  اأ�سول  اإن 

وال�سوابط العامة التي جرى تو�سيحها ب�سكل اعتباري، وهذه ال�سول كالقواعد 

وجود  فر�ص  بعد  ا�ستنتاجها  ويتم  التربوية،  الن�ساطات  طبق  للعمل  الإر�سادية 

اهداف وبالعتماد على مبادىء التربية والتعليم. ويمكن تمهيد الأر�سية لإيجاد 

قواعد تتمحور حول كيفية العمل الموؤثر في التربية والتعليم من خلال الأخذ بعين 

العتبار الأمور المطلوبة المو�سحة في الأهداف وبالعتماد على المبادىء التي 

تقدم و�سفاً وتو�سيحاً لمختلف اأو�ساع الأمور.

الف�سل ال�ساد�ص: المبادئ الإن�سانية واأ�سول التربية والتعليم
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اأنه لم يجرِ  اأ�سلوب فرانكنا  اأثناء البحث عن  وقد تحدثنا في الف�سل الثاني 

اللتفات اإلى الأ�سول اإذا كان المق�سود منها ما تقدم ذكره، اإل ان القتراح الذي 

قدمناه يترك مجالً لهذا النحو من الأ�سول. وما تحدثنا عنه ب�سكل �سمني في 

الف�سل ال�سابق في مقدمة القيا�ص العملي الثاني اأي الق�سايا الواقعية الإن�سانية 

والف�سلين  الف�سل  هذا  في  المف�سل  بالبحث  �سنتناوله  والقيمية،  والمعرفية 

والتعليم.  للتربية  الثاني  النوع  مبادىء  عنوان  البحث  �سيحمل  حيث  اللاحقين 

بمثابة  والتعليم  للتربية  الثاني  النوع  ومبادىء  الغائي  الهدف  نجعل  وعندما 

مقدمتين فاإن النتيجة في هذا القيا�ص �ستت�سمن الأهداف المتو�سطة بالإ�سافة 

اإلى القواعد وال�سوابط التي يراد منها الهتمام بالمبادىء اأو الحقائق المو�سحة 

ال�سوابط  اأو  القواعد  هذه  عن  يُعبرون  الثانية.  المقدمة  ق�سايا  او  الق�سية  في 

باأ�سول التربية والتعليم.

وفي هذا الف�سل والف�سلين اللاحقين �سنتناول الحديث عن مبادىء واأ�سول 

المبادىء تحت عناوين ثلاثة مف�سلة، وهي:  اإلى هذه  ون�سير  والتعليم،  التربية 

المبادىء الإن�سانية، المبادئ المعرفية، والمبادئ القيمية. وهذا الف�سل �سيعنى 

بالبحث حول المبادئ الإن�سانية.

المبادئ الإن�سانية للتربية والتعليم

اأعم من  تدور المبادىء الإن�سانية حول الو�ساف والأمور المتعلقة بالن�سان 

حالته ال�سخ�سية اأو الجتماعية. وفيما يلي نبحث باخت�سار المبادىء الن�سانية 

.
)1(

ال�سا�سية

)1(   بحثنا مف�سلًا حول المبادىء الن�سانية في كتابنا: »نگاهى دوباره به تربيت ا�سلامي«، الف�سل الرابع.
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�  المبداأ 1: التكامل بين النف�س والبدن
الإن�سان لي�ص مجرد كائن طبيعي ج�سماني، بل فيه بارقة من الروح، فهو كائن 

. ويمتاز البدن والروح 
)1(

مركب من ن�ساأتين وعالمين: علام المادة وعالم الروح

الإن�سان  حقيقة  ت�سكل  المح�سلة  في  كانت  واإن  فالنف�ص  التعا�سدية.  بعلاقتهما 

هذا  وعن  ومتكاملان،  متعا�سدان  الدنيا  هذه  في  والبدن  اأنها  اإل   
)2(

وجوهره

الطريق ت�سنح الفر�سة للنف�ص للحياة على الكرة الر�سية واعطاء هوية لذاتها. 

اإلى البدن على ا�سا�ص انه الفر�سة التي تعطى للنف�ص الإن�سانية لتحقق  والنظر 

هويتها، يمنع قبول بع�ص التعار�سات الرائجة بين النف�ص والبدن، مثل: »الغريزة 

المقابلة للروح« اأو »الطبيعة المقابلة للفطرة«، اأما الفر�سية ال�سا�سية المعمول 

بها في هذه التعار�سات فهي اأن الغريزة اأمر �سيء والروح اأمر ح�سن؛ الطبيعة اأمر 

 .
)3(

�سيء والفطرة اأمر ح�سن، وبعبارة اأخرى: »البدن قاطع طريق على القلب«

والحقيقة اأن الغريزة والطبيعة لي�ستا اأمران �سيئان، ول يمكن اعتبار الحيوان 

�سيء لمجرد امتلاكه الغريزة. الغريزة عبارة عن فر�سة للاإن�سان، فيكون �سيئاً اأو 

ح�سناً ح�سب ما ي�ستفيد من هذه الغريزة. من هنا فاإذا اأردنا الحديث عن الح�سن 

بالغريزة،  الإن�سانية  النف�ص  تربط  التي  العلاقة  نوع  اإلى  النظر  علينا  ال�سوء  اأو 

ولي�ص �سحيحاً القول اإن الغريزة �سيئة بنف�سها، وقد اأ�سارت اآيات القراآن الكريم 

اإلى الح�سن وال�سوء فاعتبرت انهما يتعلقان بالنف�ص: )ٻ  ٻ  ٻٻ  پ  پ  

)1(   )گ  ڳ  ڳ  ڳ   ڳ  ڱ  ڱ  ڱ  ڱ  ں  ں  ڻ  ڻ  ڻ  ڻ  ۀ   ۀ  ہ  ہ  ہ  ہ  

ھ  ھ   ھ  ھ  ے  ے  ۓ  ۓ  ڭ  ڭ   ڭڭ  ۇ  ۇ  ۆ  ۆ( الموؤمنون: 
.14-12

)2(   )... ۈ  ۈ  ۇٴ  ۋ  ۋ...(. النعام:93.

)3(   اين تن اكر كم تندى راه دلم كم زندى )مولوي( . م�سمون بيت ال�سعر: اإذا �سعفت قوة هذا البدن �سعف الطريق 

اإلى القلب.

الف�سل ال�ساد�ص: المبادئ الإن�سانية واأ�سول التربية والتعليم
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. من هنا نجد اأن الن�سو�ص الإ�سلامية رف�ست عملية قمع 
پ  پ ...( )1)

الغرائز اأو الحتياجات الحياتية، بل اعتبرت اأن اإ�سباع هذه الغرائز اأمر �سروري، 

المنا�سبة من هذه  ال�ستفادة  واأكدت على م�ساألة  الأحيان-  بل واجب بع�ص  -ل 

.
الفر�سة: )... ک   ک  گ  گ  گ  گ  ڳ  ڳ  ڳ  ڳ( )2)

النف�ص  اإن  القول  يمكن  التمثيل  بلغة  الحديث  اأردنا  فاإذا  تقدم  ما  على  بناءً 

والبدن لي�سا عدوين لبع�سهما البع�ص بحيث يوؤدي دعم اأحدهما اإلى �سعف الآخر، 

وال�سحيح اأن البدن هو ال�ساحة الأ�سا�سية لن�ساط النف�ص؛ وفي هذه ال�ساحة يمكن 

اإيجاد التعادل والبتعاد عن التطرف.

ويحكي تكامل النف�ص والبدن عن التاأثير المتقابل والعميق لكل واحد منهما على 

الآخر، فالحالت الداخلية والنف�سانية توؤثر في البدن، كما اأن الحالت الخارجية 

والبدنية توؤثر في النف�ص. وبعبارة اأدق بما اأن النف�ص تتجلى وتتمظهر في البدن، 

فالمظاهر الخارجية للنف�ص توؤثر على الحالت الداخلية كما ان الحالت الداخلية 

توؤثر على المظاهر الخارجية.

�  المبداأ 2: الفطرة
الإلهية  الطبيعة  عن  الإ�سلامية  الن�سو�ص  في  ا�ستعملت  كما  الفطرة  تحكي 

. وبعبارة اأخرى: اإن الإن�سان ي�سعر في اأعماق وجوده بنوع 
)3(

في الوجود الب�سري

)1(   يو�سف:53.

)2(   البقرة: 60.

)3(   ا�ستعملت عبارة »الفطري« )innote( عند الفلا�سفة والمفكرين في معانٍ وا�سعة ومختلفة، فقد تحدث امثال 

نعوم ت�سوم�سكي )Chomsky( عن نظرية اللغة بالمعنى الحياتي والجيني، اي انه تحدث عنه في اجواء العلوم 

الطبيعية )Language and Responsibility، ت�سوم�سكي،1979، �ص96(. وا�ستعمل المفكرون الم�سلمون 

والميول  الدراكات  انواع  كافة  ت�ستمل  الفطرة  ان  البع�ص  فاعتبر  التي ذكروها،  المعاني  فاختلفت  الفطرة  =مفهوم 
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)ٹ  ٹ  ٹ  ٹ  ڤ  ڤ  ڤ  ڤ   من المعرفة بالمبداأ القد�سي للكون: 

ڦ  ڦ   ڦ  ڦ  ڄ  ڄڄ  ڄ  ڃڃ  ڃڃ  چ  چ  چ   چ  
.

ڇ     ڇ  ڇ  ڇ  ڍ( )1)

والفطرة لي�ست جهازاً يعمل من تلقاء نف�سه بحيث يظهر اأثره ب�سكل وا�سح في 

حياة الن�سان اليومية، بل قد تكون من�سية في هذه الحياة، مع ذلك تمتلك الفطرة 

قابلية اإعادة الإحياء وتنمية ا�ستعداداتها، والتعامل مع الفطرة بهذا الأ�سلوب هو 

.
)2(

اأحد مقا�سد الأنبياء

�  المبداأ 3: العقل
تحدثنا في الف�سل الأول خلال البحث حول التجاهات اإلى اآراء بع�ص الباحثين 

حيوان  باأنه  للاإن�سان  اليونان  فلا�سفة  تعريف  اأن  اعتبر  الذي  الدين  كجلال 

ناطق واإن كان قد �ساع عند الحكماء الم�سلمين اإل انه ل يتنا�سب مع الن�سو�ص 

الإ�سلامية. وفي المقابل يعتقد هوؤلء الباحثين اأن الف�سل المميز للاإن�سان عن 

الحيوان هو الإيمان ولي�ص العقل. 

الإن�سان  تعريف  قَبِل  الإ�سلام  اأن  ال�سيباني  كالتومي  الآخر  البع�ص  ويعتقد 

ومن  كافة،  التعاريف  على  ي�ستمل  جامعاً  تعريفاً  واعتبروه  الناطق،  بالحيوان 

جملتها تعريف الإن�سان باأنه حيوان متدين. 

مفهومها  وفق  الفطرة  دائرة  عن  البديهية  الدراكات  البع�ص  واخرج   ،)1361 الفطرة،  )مطهري،  )اليجابية( 

ال�سلامي )جوادي الآملي، فل�سفة حقوق الإن�سان، 1375(. اما الم�ساهد ب�سكل وا�سح في ا�ستخدام مفهوم الفطرة 

في الن�سو�ص الإ�سلامية هو ان المراد منها معرفة الإن�سان وميله نحو الله.

)1(   العراف: 172.

البلاغة:  نهج   . نعمته«  من�سبي  ويذكروهم  ميثاق فطرته  لي�ستاأدوهم  انبياءه  اإليهم  وواتر  ر�سله  فيهم  »....فبعث     )2(

الخطبة 1.

=
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اإن كل واحد من التعريفين المتقدمين يقبل النقا�ص. فالتعريف الأول يعتمد 

على التقابل الموجود بين العقل واليمان، واعتبار ان العقل بمثابة قوة وظيفتها 

في  العقل  عن  الت�سور  هذا  وجود  عن  البحث  وينبغي   ،
)1(

المعرفة الوحيدة 

الن�سو�ص الإ�سلامية، فاإذا لم تنظر الن�سو�ص الإ�سلامية اإلى العقل باعتباره قوة 

المذكور ول الحكم الذي �سدر  التقابل  للمعرفة فقط، عند ذلك ل يمكن قبول 

على اأ�سا�ص ذلك.

يت�سمنان  والتفكير  النطق  ان  اعتبر  الذي  الثاني  بالتعريف  يتعلق  فيما  واأما 

الإيمان، ياأخذ العقل او القوة الناطقة مرة اخرى بعداً معرفياً، ولكن باعتبار ان 

اليمان يترتب على المعرفة، فالعقل بمثابة نافذة ينظر من خلالها اإلى اليمان. 

ثم ان هذه الروؤية تقبل النقا�ص اأي�ساً، لأن العقل لو كان القوة المعرفية الوحيدة، 

فلا يمكن القول حينها اأنه يت�سمن الإيمان اأي�ساً، بل يمكن القول عند ذلك ان 

معرفية  قوة  هو  الذي  العقل  اأخرى:  وبعبارة  الإيمان.  يت�سمن  اأن  »يمكن«  العقل 

�سرط لزم للاإيمان ولي�ص كافياً. لعل من المنا�سب درا�سة العقل في الن�سو�ص 

هي  ما  وهي:  الآتية  النقطة  اإلى  اللتفات  بمعنى  �سالب  ب�سكل  بداية  الإ�سلامية 

)1(   ل يمكن القبول بان تعريف ار�سطو للاإن�سان بانه حيوان ناطق كان يراد منه المعرفة فقط، واإن كان �سحيحاً انه 

اعتبر العقل النظري اعلى ن�ساطات العقل، اإل انه اكد في البحث الخلاقي على انه ل يمكن الو�سول اإلى ال�سعادة 

عن  عبارة  الف�سائل  كافة  ان  اعتبر  الذي  �سقراط  لعقيدة  نقداً  وجه  ار�سطو  ان  ثم  الخلاقية.  الف�سيلة  دون  من 

الخلاقية  الف�سائل  ان  ار�سطو  يعتقد  المنتج.  والعلم  النظري  العلم  بين  التمييز  يجب  انه  واأو�سح  معرفية،  �سور 

اذا  عادلً  ي�سبح  ل  المثال  �سبيل  على  فالإن�سان  النظري.  بالعلم  تكون محدودة  ان  يمكن  ول  المنتج  بالعلم  تتعلق 

يعتبرون  الذين  بين  المقارنة   )18-12 نيكوماخو�ص )1105ب  اخلاق  في  ار�سطو  العدالة. حاول  ذات  تعرف على 

ان المعرفة النظرية بمفردها توؤدي اإلى ال�سعادة وبين المر�سى الذين ي�ستمعون ب�سكل جيد اإلى الطبيب اإل انهم ل 

يعملون بما يطلب منهم. ثم انه تحدث عن العبادة والتاأمل حول الله تعالى اثناء حديثه عن الحياة النموذجية في 

»اخلاق اودمو�ص« )1249ب 20(. ومع كل هذا ل يمكن انكار العقلانية عند ار�سطو ب�سبب تاأكيده على العقل الفل�سفي 

والنظري، حيث ان توما الكويني اكد تبعاً لر�سطو ان اللقاء مع الله يمكن تو�سيحه من خلال العقل اكثر مما يمكن 

عن طريق الرادة، لأن الرادة بمفردها لي�ست �سوى و�سيلة للا�ستفادة من �سيء قد ح�سلنا عليه م�سبقاً بوا�سطة 

العقل ) نقلًا عن كابل�ستون، ج1، �ص 400(.
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اأخرى: ما هي المعاني التي لم ي�ستخدم  الأمور التي لي�ست من العقل؟ وبعبارة 

فيها العقل؟ ومن ثم ال�سارة اإلى البعاد اليجابية. وبما ان مختلف الروؤى اعتبرت 

ذلك  عند  يمكن  مختلفة،  معاني  في  ا�ستعمل  وقد  لفظي  م�سترك  بمثابة  العقل 

تو�سيح مفهوم العقل في الن�سو�ص الإ�سلامية بما يوؤدي اإلى تمييزه عن �سواه.

بالمعرفة.  محدوداً  لي�ص  العقل  اأن  هو  ال�سالب  ال�سكل  هذا  من  الأول  الأمر 

فالمعرفة واإن كانت من وظائف العقل وتحت حيطته، ولكن لم تح�سر الن�سو�ص 

الإ�سلامية دور العقل بالمعرفة ال�سرفة ولم تحده بالن�ساطات المعرفية، وعليه 

يمكن القول اإنطلاقاً من هذه النقطة باأن الذي يختزل دور العقل بتح�سيل المعرفة 

اأن الن�سو�ص الإ�سلامية تارة اعتبرت الفهم والمعرفة  فقط لي�ص عاقلًا. فنجد 

اأمرين مترادفين مع العقل، فمثلًا ورد في الآية ال�سريفة قوله تعالى: ) ۉ  

ئۇ   ئو   ئو   ئە   ئە   ئا   ئا    ى   ى     ې   ې   ې   ې  
ينبغي  العقل  اأن  اعتبرت  اأخهرى  وتارة   .

ئۇ  ئۆ  ئۆ   ئۈ  ئۈ()1(
اأن ي�ستمل على ما هو اأعلى من الفهم والمعرفة فقط، فنجد الروايات ا�ستخدمت 

 من جهة 
)2(

عباراتي »عقل الرواية«من جهة، و »عقل الدراية« اأو »عقل الوعاية«

اأخرى، ومفردة عقل الرواية عبارة عن الن�ساطات المعرفية والروائية ال�سرفة، 

ويمكن اعتبارها عقلًا حتى لو لم يكن الأمر كذلك من الناحية العملية، اأما عقل 

الدراية فيدل على ما هو اأعلى من مجرد الن�ساط المعرفي ال�سرف، في�سير اإلى 

اللتزام العملي بالأحكام التي يفهمها الإن�سان.

وفي موارد اأخرى دلت الن�سو�ص على اأن العقل الراوي والمعرفي ناق�ص وغير 

)1(   البقرة:75.

البلاغة.  .نهح  قليل«  ورعاتة  كثير  العلم  رواة  فاإن  ورواية.  �سماع  عقل  ل  ورعاية،  وعاية  عقل  الدين  »عقلوا     )2(

الخطبة239.
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ہ    ۀ   ۀ    ( تعالى:  قال  العقل،  عن  بالبعيد  �ساحبه  وُ�سف  بل  تام، 

هذه  من  يُفهم  حيث   ،
(1( ے(  ھ   ھھ   ھ   ہ   ہ   ہ  

الآية ال�سريفة اأن الذي يعرف الخير ويدعو النا�ص اإليه )العقل الراوي والمعرفي( 

وهو ل يعمل بما يوؤمر به، بعيد ب�سكل عام عن العقل.

بناءً على ما تقدم، فوظيفة العقل في الروؤية الإ�سلامية غير محدودة بالمعرفة، 

والمعرفة هي الحد غير التام للعقل. 

العقل  اإن  القول  العقل فينبغي  الإيجابي حول  بال�سكل  الحديث  اأردنا  اأذا  اأما 

و  و الختيار  العاطفة  و  المعرفة  ان�سجام وترابط بين  ي�ستلزم حالة  التام  بحده 

العمل عند ال�سخ�ص، وعدم وجود اأي نوع من الن�سجام )كالتفكير غير المترابط 

مع العمل( يدل على عدم العقلانية، كما اأ�سارت الآية ال�سريفة المتقدمة. 

وبناء على هذه ال�سورة التي تم عر�سها عن معنى العقل حينها ل يمكن اعتبار 

العقل اأمراً مقابلًا للاإيمان، لأن العقل يكون مقابلًا للاإيمان فيما اإذا كان دوره 

ل  العقل  اأن  الإ�سلامية  الن�سو�ص  اأو�سحت  وقد  المعرفة.  مجرد  على  مقت�سراً 

اإلى الإيمان، والإيمان من علاماته،  يقابل الإيمان، واأنه هو الذي يهدي وير�سد 

قال تعالى: ) ڎ  ڎ   ڈ   ڈ  ژ   ژ    ڑ  ڑ  کک  ک  ک  گ  

.
گگ   گ  ڳ  ڳ  ڳ  ڳ( )2)

)1(   البقرة:44.

)2(   البقرة: 130. يحكي م�سمون هذا النوع من الآيات في الظاهر ان ال�سخ�ص اذا لم يرتقِ اإلى ما وراء ادراك وفهم 

الن�سو�ص  الموجودة في  الم�سامين  ان هذه  للعقل.  الفاقد  بمثابة  فهو  الهداية،  اإلى  ولم ي�سل  العمل،  اثناء  الحق 

الإ�سلامية، دفعت البع�ص كجوادي اآملي في كتابه فل�سفة حقوق الإن�سان اإلى العتقاد بان العقل العملي اعلى وارقى 

من مجرد المعرفة ال�سرفة المتعلقة بالعمل، واعتبروه بال�سافة اإلى ذلك يت�سمن الرادة. من جهة اخرى اعتبر 

البع�ص كاأحمدي في كتابه موقع العقل والحرية في الإ�سلام ان العقل في الن�سو�ص الإ�سلامية ي�سير اإلى الفهم، ول 

يمكن ان ي�ستمل على الرادة والحركة نحو العمل. يمكن التقريب بين الراأيين المتقدمين من خلال الآتي: العقل يعني 

=الفهم، اإل ان هذا العقل في مرتبة معينة من الفهم يدفع الن�سان للقيام باللوازم العملية، وبعبارة اخرى يوؤدي اإلى 
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اأما الأمر الثاني من ال�سكل ال�سالب فيراد به مفهوم العقل الآلي، حيث يتطلع 

البع�ص اإلى العقل من خلال روؤية اآلية واداتية فقط، فيح�سر وظيفته في البعد 

، اأما الن�سو�ص الإ�سلامية فلم تنظر اإلى العقل باعتباره اأداة واآلة 
)1(

العملي للحياة

للبقاء وال�ستمرار بالحياة فقط، فالروؤية الإ�سلامية للعقل تقوم على اأنه اأعلى من 

الإيجابية  الروؤية  في  العقل  لذا  الب�سري،  النوع  بقاء  يحفظ  منظم  مجرد  كونه 

المعي�سية،  اموره  تدبير  من  بوا�سطته  يتمكن  للاإن�سان  خا�ص  اإطار  عن  عبارة 

وادراك حقائق العالم، والح�سول على تف�سير وفهم معينين لظواهر العالم، جاء 

في نهج البلاغة قول الإمام عليQ: »اأقام من �س�اهد البينات على لطيف 

�سنعته وعظيم قدرته ما انقادت له العق�ل، معترفة به، وم�سلمة له، ونعقت 

ان  هو  الكلام  نريده من هذا  الذي   ،
)2(

دلئله على وحدانيته...« ا�سماعنا  في 

العقل يتلقى بع�ص الحقائق حول الله تعالى من خلال بع�ص ال�سواهد وال�سارات، 

واذا اعتبرنا ان العقل يمتلك القدرة على تلقي بع�ص الحقائق عن الوجود فهذا 

يمنع القول باأن العقل ذو بعد اآلي فقط.

ايجاد حركة في الرادة والدافع عند ال�سخ�ص بحيث يمكن القول ان عدم اتجاه ال�سخ�ص نحو اللوازم العملية، او 

عدم وجود حركة في الرادة والدافع، يحكي عن ان عقله او فهمه لم ي�سل اإلى المرتبة اللازمة او الميزان المطلوب، 

وفي هذه الحال يمكن اعتباره فاقداً للعقل او انه ذو عقل ناق�ص. وبعبارة اخرى ل يمكن اعتبار هذا ال�سخ�ص �ساحب 

فهم وعقل كامل وهو يعاني من �سعف في الرادة بل �سعف الرادة م�سبوق دائماً بنق�ص في الفهم. الوا�سح ان هذا 

اإلى الخلاف بين ار�سطو وافلاطون، حيث يعتقد افلاطون ان الفهم والمعرفة  الخلاف النظري قديم، ل بل يعود 

من جملة الف�سائل التي تظهر منها الف�سائل العملية بينما اعتبر ار�سطو ان الفهم والمعرفة غير كافيان بل ل بد 

من المبادرة اإلى العمل.

)1(   يمكن م�ساهدة هذه الروؤية الآلية في افكار هوبز، نيت�سه، فرويد، وديوي. واذا كان هوبز يرجع طبيعة الن�سان الولى 

اإلى النزاع فاإنه يعتبر العقل بمثابة الخوف الوجودي من اجل بقاء ال�سخ�ص. ويوؤكد نيت�سه على ان العقل عبارة عن 

�سرورة تغييرية في النوع الب�سري وظيفتها ايجاد التنا�سب مع محيط يحمل التهديد. واعتبر فرويد ان العقل عبارة 

عن وا�سطة ليجاد التعادل بين الميول الغريزية وبين ال�سروريات والمحدوديات الخلاقية . وبين ديوي ان العقل 

بمثابة اداة لحل الم�سائل المحيطة بالن�سان.

)2(    نهج البلاغة: الخطبة 164.

=
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الأمر الثالث في ال�سكل ال�سالب هو اأن العقل لي�ص ن�سبياً ول تاريخياً، بناءً على 

ما تقدم في الأمر الثاني من اأن العقل في الروؤية الإ�سلامية يمكنه ادراك الحقائق 

الكونية، ل يمكن الجمع بين العقل وبين النظرة الن�سبية والتاريخية اإليه. واإذا اأردنا 

تو�سيح هذه النقطة ب�سكل اإيجابي يجب القول باأن للعقل ميزة ما وراء تاريخية، 

وبعبارة اأخرى: العقل الذي يتمكن من الو�سول اإلى الحقائق هو ذو خ�سائ�ص ما 

وراء تاريخية. وهذه الم�ساألة ل تتنا�سب مع توجه ا�سحاب الروؤى التاريخية.

غير  اأمراً  يكون  ان  يمكن  ل  العقل  اأن  هو  ال�سالب،  ال�سكل  في  الرابع  الأمر 

محدود، فقدرة العقل على ادراك الحقائق طبق ما جاء في الن�سو�ص الإ�سلامية 

لي�ست مطلقة، لأن العقل عاجز عن ادراك بع�ص حقائق الكون، عن اأمير الموؤمنين

وردعت  معرفته،  كنه  عن  الو�ساف  انح�سرت  الذي  لله  »الحمد  قال:   Q

.
)1(

عظمته العق�ل فلم تجد م�ساغاً اإلى بل�غ  غاية ملك�ته«

البحث  اأثناء  بالعقل  يحيط  قد  التهديد  اأو  الخطر  اأن  تقدم  ما  اإلى  ي�ساف 

عن المعرفة حيث قد تختلط الحقيقة بما ي�سبهها، كما ان الكثير من الخطار 

طريقه.  تعتر�ص  قد  ال�سحيحة  غير  والميول  بالدوافع  العلاقة  وذات  الفكرية 

يتحدث الإمام عليQ في و�سيته لبنه الح�سنQ حول هذا المر فيقول: 

»اإن اأبت نف�سك اأن تقبل ذلك دون اأن تعلم كما علم�ا فليكن طلبك ذلك بتفهم 

.
)2(

وتعلم ل بت�رط ال�سبهات وغل� الخ�س�مات«

بناءً على ما تقدم من محدودية قدرة العقل ومن ما يواجه الن�ساط العقلي من 

اأخطار، ل يمكن اعتبار العقل غير تاريخي بالكامل، فالمحدودية والأخطار قد 

)1(   نهج البلاغة: الخطبة 154.

)2(   نهج البلاغة: الر�سالة 31.
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توؤديان اإلى وقوع نتائج الأفكار في فخ النقياد لمجموعة معينة من الخ�سو�سيات 

الثقافية والجتماعية. وعلى هذا الأ�سا�ص اإذا كان العقل اأرقى واأعلى من التاريخ 

اإلى القول ب�سرورة  فهو في الوقت نف�سه لي�ص غير تاريخي، وهذا المر يدفعنا 

ال�سابق للاإمام   الكلام  اإلى ذلك في  العقل كما جاءت ال�سارة  النقد في �ساحة 

عليQ. والنقد العقلي عبارة عن جهود تح�سل بوا�سطة العقل لإعادة التعرف 

الجتماعية  المواقع  بح�سب  النقياد  من  نوعاً  عليه  تلقي  حيث  حدوده،  على 

والتاريخية. في هذه العملية النقدية يُظهر العقل خا�ستة المتعالية على التاريخ 

ب�سكل وا�سح. من هنا يمكن وخلافاً للروؤية الن�سبية الحديث طوال التاريخ عن 

تطور العقل الب�سري. لذلك نجد الإمام عليQ يقول في تتمة الكلام ال�سابق: 

، وبعبارة اأخرى: يمهّد العقل لتطوره من خلال حفظ 
)1(

»العقل حفظ التجارب«

التجارب.

الن�سو�ص  خلال  من  للعقل  مفهوم  اإلى  الو�سول  يمكن  تقدم،  ما  على  بناءً 

الإ�سلامية، وبالتالي القول باأن: العقل ا�ستعداد في النوع الب�سري تت�سف ن�ساطاته 

بالمحدودية والمخاطرة وفي الوقت عينه يقدم للاإن�سان معرفة ببع�ص الحقائق 

ما وراء التاريخية فيما يتعلق بحقائق العالم، وفي ظل هذا الفهم الخا�ص للكون 

تتحدد اللوازم العملية لذلك في حياة ال�سخ�ص.

�  المبداأ4: الإرادة والختيار
يعي�ص الإن�سان في عالم اأموره لي�ست موجودة بين يديه بل هي متعددة بنحو 

ارادته  تن�ساأ عن  فهي  الخا�سة  الإن�سان  اأعمال  دائرة  في  يح�سل  ما  اأما  معين. 

واختياره بحيث يمكن القول ان تقديره على الم�ستوى العملي ان تن�ساأ هذه العمال 

)1(   الم�سدر نف�سه. وورد في غرر الحكم عنهQ اأن: »حفظ التجارب راأ�ص العقل« .

الف�سل ال�ساد�ص: المبادئ الإن�سانية واأ�سول التربية والتعليم
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ئە  ئو   ئە   ئا   ئا   ى   ى      ( تعالى:  قال  واختياره،  ارادته  من 

.
ئو  ئۇ   ئۇ  ئۆ  ئۆ  ئۈ  ئۈ  ئې  ئې  ئې  ئى ( )1)

يتعر�ص الإن�سان �سواء على م�ستوى الظاهر اأو الباطن اإلى التحريك والتلقين 

والخداع والكراه، ولكن عندما ت�سل لحظة العمل، فاإن اللزام المتعلق بالعمل 

اأمر داخلي، فالإن�سان هو الذي يمكنه الزام نف�سه بالعمل. من هنا يخاطب  هو 

ال�سيطان الإن�سان -مع العلم ان ال�سيطان مظهر التحريك والو�ساو�ص والخداع- 

قائلًا: )  ... ڳ  ڱ   ڱ  ڱ  ڱ  ں  ں    ڻ  ڻ   ڻ  ڻۀ  ۀ  ہ  

.
ہ  ہ... ( )2)

من�ساأ  بنف�سه  هو  كان  التي  العمال  النهائية من خلال  هويته  الإن�سان  يقدم 

اللتزام بها، ) ی  ی  ی     ی  ئج   ئح  ئم  ئى  ئي  بج   بح  بخ  بم  بى  

. من هنا ل يمكن القول بالمعنى الدقيق للكلمة ان البيئة 
بي  تج   تح()3)

للاإن�سان  تقدم  بل  الإن�سان،  »ت�سنع«  التي  هي  التربوية  البيئة  على  ت�ستمل  التي 

خيارات وتمهد له الختيار او عدمه من خلال العادات والمعلومات التي تو�سع 

بين يديه.وهذه الم�ساألة ت�سدق على كافة ابناء الب�سر، في ان كل �سخ�ص تتحدد 

هويته النهائية من خلال اختياره وذلك بمقدار �سعة فهمه وعمله.

وعندما نتحدث عن ارادة واختيار الإن�سان، فنحن نق�سد من ذلك المنتج 

كافة  في  واحد  م�ستوى  على  لي�ص  واختياره  ارادته  ح�سور  لأن  لحياته،  العام 

فعند  وخارجية.  داخلية  و�سغوطات  اآثار  وجود  ب�سبب  وذلك  حياته،  مفا�سل 

الحديث عن الحياة يمكن اعتبار الإن�سان موجوداً �ساحب ارادة واختيار، وذلك 

)1(   الن�سان: 3-2.

)2(   ابراهيم: 22.

)3(   النجم: 40-38.
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بناءً على التجارب العملية المتنوعة وازدياد القدرة على التقييم، ومن دون وجود 

هذه الحياة فلا معنى للحديث وب�سكل وا�سح عن الرادة والختيار. وقد ذكرت 

ۋ   ۋ   ۇٴ   ۈ    ۈ    ( الآتية:  ال�سريفة  الآية  في  الم�ساألة  هذه 

ۅ  ۅ  ۉ  ۉ  ې  ېې   ې  ى  ى  ئا  ئا  ئە  ئە   
.

ئو  ئو...()1)

�  المبداأ 5: اله�ية الجماعية
قُدمت ت�سورات متنوعة فيما يتعلق بماهية الجتماع الب�سري، ويمكن اعتبار 

هذه الروؤى بمثابة نقاط �سمن طيف وا�سع ت�سكل الروؤى الفردانية اأحد اأقطابها 

والروؤى الجماعية القطب الآخر. ال�سخ�ص في الروؤى الفردانية �ساحب �سخ�سية 

وا�ستقلال، اما المجتمع فهو اعتباري وفاقد لل�سخ�سية الحقيقية، بل هو نتيجة 

ال�سخ�سية  فاإن  المقابل  وفي  اهدافهم.  اإلى  للو�سول  الفراد  بين  وتعاقد  اتفاق 

الحقيقية في الروؤى الجماعية هي للمجتمع الب�سري، ويكون لكل �سخ�ص مكانه 

الخا�ص به طبق وجوده في النظام والبنية الحقيقيين للمجتمع، وبالتالي يتمتع 

.
)2(

ب�سخ�سية معينة عن هذا الطريق

العديد  هناك  الب�سري  المجتمع  حول  الإ�سلامية  بالنظرية  يتعلق  وفيما 

فاعتبر  الفردية  الروؤية  موقع  من   
)3(

اآملي كجوادي  البع�ص  تحدث  الآراء.  من 

الجتماعية  الن�ساطات  فاإن  وبالتالي  حقيقية،  �سخ�سية  له  لي�ص  المجتمع  ان 

)1(   فاطر:37.

)2(   يعتقد ا�سحاب الروؤى الليبرالية امثال هوبز، لك، رو�سو، وكانت بناءً على مبداأ ا�ستقلال الفرد، ان المجتمع هو 

خلا�سة العقد الجتماعي، وهو اأمر �سروري لجل تاأمين الحقوق الفردية ب�سكل اكبر واف�سل. في المقابل اعتبرت 

الروؤى الهيجلية والمارك�سية ان المجتمع موجود منظم وترجع حقوق الفراد فيه اإلى كونهم اع�ساء منه )لمزيد من 

.Qالطلاع راجع:باقرى، ا�سول تربيت اجتماعى در اندي�سه امام علي

)3(   فل�سفة حقوق ب�سر، �ص 173-170.

الف�سل ال�ساد�ص: المبادئ الإن�سانية واأ�سول التربية والتعليم
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هي  النهاية  وفي  �سخ�سية،  م�سائل  هي  والت�سحية  اليثار  امثال  للا�سخا�ص 

في  تقدم،  ما  على  بناءً  الكمال.  اإلى  الفرد  و�سول  منها  الهدف  فردية،  امور 

ان  المق�سود  لي�ص  الفرد،  المجتمع على  تاأثير  نتحدث فيها عن  التي  الحالت 

المجتمع موجود خا�ص وهو من�ساأ الثر، بل المق�سود الذي يتنا�سب مع الروؤية 

الفردانية ان قوة اجتماع عدد من الفراد اكثر من قوة �سخ�ص واحد . ومن هنا 

اذا كان ال�سخا�ص بارزون واقوياء امثال ال�سالحين والنبياء فاإنهم اكثر قوة 

من مجموع ال�سخا�ص العاديين، وبالتالي فهوؤلء ال�سخا�ص هم الذين يحددون 

م�سير المجتمع. 

للمجتمع  اأن   
)1(

الطباطبائي كالعلامة  ال�سخا�ص  بع�ص  يعتقد  المقابل  في 

الإن�ساني �سخ�سية وكينونة واإرادة واختيار غير ما للفرد من ذلك، فالمجتمع ذو 

ال�سابقون  ويجازى  المتقدمين،  ب�سيئات  اأفراده  من  المتاأخرون  يحا�سب  كينونة 

ب�سبب اعمال اللاحقين.

والم�سلم به انه ل يمكن القول بان الن�سو�ص الإ�سلامية غفلت عن فردية الفرد. 

وقد تقدم في البحث عن الرادة والختيار ان ال�سخ�ص يحدد هويته في العمال  

الخا�سة ب�سبب ما يملك من اختيار فيها. ان الحديث عن هذه المنزلة لل�سخ�ص 

بالخ�ص في تحديد م�سير نف�سه ل يتلاءم مع الروؤى الجماعية الفراطية. ومن 

الب�سري  المجتمع  اعتبرت  الإ�سلامية  الن�سو�ص  ان  القول  يمكن  ل  اخرى  جهة 

مجرد تراكم كمي وعددي من الأفراد، وتغافلت بالتالي عن العلاقات المبنائية 

فيما بينها. ان نوع العلاقة القائمة بين الأفراد يوؤدي اإلى �سبكة يح�سل فيها كل 

�سخ�ص على هويته الجتماعية الخا�سة من خلال التواجد فيها. 

)1(   الميزان في تف�سير القراآن، ج5،�ص14.
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ويمكن ملاحظة هذه الم�ساألة في كلام الإمام عليQ مع جابر بن عبد 

الله الأن�ساري، حيث قالQ:« يا جابر، ق�ام الدنيا باأربعة: عالم م�ستعمل 

علمه، وجاهل ل ي�ستنكف ان يتعلم، وج�اد ل يبخل بمعروفه، وفقير ل يبيع 

بخل  واذا  يتعلم،  ان  الجاهل  ا�ستنكف  علمه  العالم  �سيّع  فاإذا  بديناه،  اآخرته 

.
)1(

الغني بمعروفه باع الفقير اآخرته بديناه«

اذا نظرنا اإلى العلاقات بين الفراد في المجتمع بما ل يوؤدي اإلى التقليل من 

الجمع الب�سيط للاأفراد عند ذلك نح�سل على �سورة مختلفة للمجتمع. في هذا 

الحال ل يمكن قبول النظرة الجزئية )الفردية( اإلى المجتمع ككل، لأن محل 

الهتمام هو الفراد الذين يت�سكل منهم المجتمع بال�سافة اإلى نوع العلاقات 

القائمة فيما بينهم. فلا يمكن الغفلة عن هذه العلاقة. ان الذي يجعل نف�سه 

في اطار علاقات محددة فقد جعلها في معر�ص اآثار خا�سة وتلقائية. وي�ساف 

للا�سخا�ص  البطولية  النظرة  امام  حائلًا  تقف  العلاقات  هذه  ان  ذلك  اإلى 

مما يوؤدي اإلى تغيير المجتمع في ايّ ظرف. فاإذا لم يتمكن بع�ص الم�سلحين 

ا�سخا�ساً غير  كانوا  اأنهم  يعني  تغيير مجتمعهم فهذا ل  الكبار من  والأنبياء 

بارزين، بل توؤ�سر الم�ساألأة اإلى اأن تغيير المجتمع يتطلب بالإ�سافة اإلى ذلك 

اي  لن يح�سل  الظروف  تتوفر هذه  لم  فاإذا  معينة،  اجتماعية  وجود ظروف 

�سكل من ا�سكال التغيير.

لي�ست �سورة عامة ع�سوية  للمجتمع  المذكورة  ال�سورة  فاإن  من جهة اخرى 

في  وهويته  دوره  ويوؤدي  بالكامل،  ال�سخ�سية  للهوية  فاقداً  ال�سخ�ص  فيها  يكون 

. ان ال�سخا�ص ا�سحاب الرادة والختيار في نوع 
)2(

المجتمع ب�سكل وظائفي فقط

)1(   نهج البلاغة، الحكمة295.

Functional.   )2(

الف�سل ال�ساد�ص: المبادئ الإن�سانية واأ�سول التربية والتعليم
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اعمالهم يقدمون هذا النوع من العلاقات الجتماعية في علاقتهم مع ال�سخا�ص 

الآخرين. ولكن بمجرد وجود هذه العلاقة فلا تبقى كافة جوانبها ملكاً ل�سخ�ص 

محدد، بل قد يكون كل �سخ�ص معر�ص ل�سيء من اآثارها التي ل مفر منها.

البعد الفردي  الب�سرية وجود ذو بعدين:  بناءً على ما تقدم فالحياة والهوية 

الندماج  اطار  في  يكون  الذي  الجتماعي  والبعد  المجتمع،  في  الن�سهار  يمنع 

والحركة مع الآخرين، مع العلم ان الرادة ل تُ�سلب في هذا الندماج.

�  المبداأ 6: المحدوديات
الإ�سارة  تجدر  اإذ  به،  المحيطة  القيود  وجود  الإن�سان  خ�سائ�ص  جملة  من 

اإلى اأن هذه الخا�سية تحمل هنا بُعداً و�سفياً. واذا كان الكلام عن المحدوديات 

الب�سرية قد يجري ب�سكل اإن�سائي، اإل انه يمكن في النهاية الحديث عنها ب�سكل 

و�سفي. اما الن�سو�ص الإ�سلامية فقد نظرت اإلى المحدوديات من خلال نظرة 

الإن�سان:  و�سف  مقام  في  المثال  �سبيل  على   Qعلي الإمام  يقول  و�سفية. 

.
)1(

»النا�س ابناء الدنيا ول يلام الرجل على حب امه«

ت�سكل المحدوديات في كل �سخ�ص جزءًا من الو�سف المتعلق به حيث يتمتع 

هذا المر باأهمية خا�سة في م�ساألة التربية والتعليم. واإذا كانت بع�ص ال�سياء 

كذلك  وحياتية،  هامة  الخا�سة  هذه  تُعدّ  بحيث  للك�سر«  »قابل  عنوان  تحمل 

المحدوديات الب�سرية من الناحية التربوية ذات اهمية خا�سة.

ل يمكن اعتبار كافة محدوديات الإن�سان على ن�سق واحد من الت�ساع، فبع�ص 

المحدوديات ق�سيرة وتبرز في مرحلة عمرية خا�سة حيث يمكن الخروج منها 

)1(   نهج البلاغة: الحكمة 295.
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چ   چ    ڃ   ڃ     ( الطفولة:  مرحلة  في  الج�سدي  كال�سعف  النق�ساء  بعد 

. وبع�ص المحدوديات الخرى طويلة 
چ  چ  ڇ  ڇ  ڇ  ڇ  ڍ...()1)

المد، ل بل قد يبقى البع�ص منها اإلى نهاية العمر: )  ٺ  ٺ  ٺ  ٿ    ٿٿ  

.
ٿ  ٹ  ٹ  ()2)

وفي هذا الطار اي�ساً قد تكون بع�ص المحدوديات موجودة بالفعل في الإن�سان، 

چ   چ    چ    ( معينة:  ظروف  في  تظهر  حيث  بالقوة  موجود  الآخر  والبع�ص 

.
ڇ   ڇ  ڇ  ڇ  ڍ    ڍ  ڌ  ڌ  ڎ  ڎ     ڈ( )3)

ثابتة،  او  منتهية  ابعاداً  فيه  تُظهر  انواعها  كافة  مع  الإن�سان  ان محدوديات 

ان  المختلفة.  خ�سائ�سه  من  لمجموعة  و�سفاً  عنه  وتقدم  بالفعل،  او  بالقوة 

يمتاز  بل  فقط،  للاإن�سان  و�سفياً  بعداً  يقدم  ل  المحدوديات  هذه  اإلى  اللتفات 

بها  المتعلقة  وال�ساليب  البحث عن ال�سول  اثناء  باأهمية خا�سة نتحدث عنها 

وذلك في البحاث اللاحقة.

تجدر ال�سارة في نهاية البحث عن المبادىء الإن�سانية اإلى ان هناك مبدين 

ان  وبما  الجمال.  نحو  وتوجهه  الإن�سان  كرامة  تقدم:  ما  اإلى  بال�سافة  اآخرين 

البحث  نترك  لذلك  وثيق  ب�سكل  القيمية  المبادىء  مع  يرتبطان  المرين  هذين 

عنهما اإلى بحث القيم.

الأ�س�ل الإن�سانية للتربية والتعليم

يمكن ا�ستنتاج ال�سول بناءً على الهداف والمبادىء، وقد تقدم اأن المق�سود 

)1(   الروم:54.

)2(   الن�ساء:28.

)3(   المعارج: 21-19.

الف�سل ال�ساد�ص: المبادئ الإن�سانية واأ�سول التربية والتعليم
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من ا�سول التربية والتعليم: القواعد المعيارية او ال�سوابط العامة المفيدة على 

م�ستوى العمل. 

في هذا الجزء من البحث �سنتناول ال�سول الن�سانية بناءً على المبادىء التي 

تقدمت. وبما اأننا اأ�سرنا اثناء الحديث عن المبادىء اإلى �سواهد من الن�سو�ص 

الإ�سلامية فلا حاجة لإعادة تكرارها هنا.

�  الأ�سل1: تغيير الظاهر وتح�ل الباطن
يراد من هذا ال�سل التعا�سد والتلازم الوثيق بين النف�ص والبدن، فبما ان 

النف�ص والبدن متعا�سدان ويوؤثر كل واحد منهما في الآخر فاإن من جملة ال�سول 

والقواعد الأ�سا�سية للتربية والتعليم والتي ت�ساهم في تحقق الهداف هو تغيير 

معياري  م�سمون  وجود  ال�سل  هذا  من  والمق�سود  الباطن.  وتحول  الظاهر 

يتطلب  النف�ص  م�ستوى  على  المطلوبة  التغييرات  ايجاد  انّ:  وهو  واعتباري، 

ايجاد تغييرات خا�سة ومنا�سبة على م�ستوى البدن؛ كما ان ايجاد التغييرات 

ال�سلوك والحركات وال�سكنات الخارجية يتطلب ايجاد  المطلوبة على م�ستوى 

تغييرات في حالت النف�ص الباطنية. ان كل واحد من هذين المرين يوؤدي اإلى 

تقوية وتثبيت الآخر.

اذا اخذنا بعين العتبار هدف القمع الخلاقي للميول الداخلية فاإن ا�ستخدام 

الخارجية  ال�سلوكيات  ي�ستلزم معرفة  المذكور  الهدف  تحقيق  لأجل  ال�سل  هذا 

المنا�سبة لذلك، هذا من جهة، ومن جهة اخرى ايجاد ذلك في حركات و�سكنات 

ال�سخ�ص. فاإذا ظهرت هذه ال�سلوكيات على �سكل العادات البدائية �ستت�سح اآثارها 

على م�ستوى تكوين الحالت الداخلية. فلو �سلب طفلٌ ما اأحد اأغرا�ص طفل اآخر 

يجب ان نطلب منه ارجاعها. ان ايجاد هذه الحركة الخارجية نوع من التغيير في 
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الظاهر. من جهة اخرى يجب التعرف على الحالت الداخلية المنا�سبة للهدف 

المذكور وايجاد ذلك في باطن ال�سخ�ص، فيجب ان ن�سعى في خ�سو�ص المثال 

المتقدم على ايجاد هذه الروؤية وهذا الفهم عند الطفل؟، اي اذا كان �سيء ما 

ملكاً للاآخر ومتعلق به فاإن ال�ستفادة منه منوطة به اأو باإذنه.

�  الأ�سل2: اإحياء العلاقة المقد�سة
الإن�سان  الفطرة. فبما ان في داخل  اأي  الثاني،  المبداأ  الأ�سل  يراد من هذا 

معرفة واح�سا�ص عميق فيما يتعلق بالمبداأ القد�سي للكون، وفي داخله ا�ستعداد 

ال�سلام  في  والتعليم  التربية  هدف  اإلى  الو�سول  فاإن  اي�ساً،  والحركة  ال�سكون 

ي�ستلزم ال�ستفادة من اأ�سل اأو قاعدة »احياء العلاقة المقد�سة« التي اطلق عليها 

في الثقافة الإ�سلامية عبارة »التذكر«.

الربوبيين  والميل  المعرفة  تحريك  المقد�سة  العلاقة  احياء  من  المق�سود 

باطن  في  موجود  المعرفة  هذه  جذور  ان  وبما  الإن�سان.  باطن  في  الموجودين 

مفهوم  بدل  المقد�سة«  العلاقة  »احياء  مفهوم  �سن�ستخدم  لذلك  الإن�سان، 

»التعليم«.

�  الأ�سل3: العقلانية
يراد من هذا ال�سل المبداأ الثالث، اأي العقل. العقل كما اأو�سحنا وفق الروؤية 

الإ�سلامية عبارة عن ا�ستعداد ب�سري جرى و�سفه ب�سكل خا�ص. العقل في هذا 

التي  الحقائق  بع�ص  اإلى  الو�سول  يمكنه  عينه  الوقت  في  وهو  محدود،  الو�سف 

اأمر معرفي بل يقدم ان�سجاماً وجودياً  التاريخ، والعقل لي�ص مجرد  هي ما وراء 

للاإن�سان من خلال تنظيم البعاد المعرفية والعاطفية والعملية، وهو في الوقت 

الف�سل ال�ساد�ص: المبادئ الإن�سانية واأ�سول التربية والتعليم
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عينه لي�ص غير تاريخي، ومن هنا فاإن من لوازم تقدم وتطور العقل نقد النقياد 

النف�سي والثقافي فيه.

لها  �سيكون  اعتبارية  قاعدة  وباعتبارها  العقلانية  فاإن  تقدم  ما  على  بناءً 

خ�سائ�ص معينة. والمق�سود من هذا ال�سل �سرورة وجود ن�ساطات معرفية في 

التاريخ،  التي هي ما وراء  اإلى الحقائق  الو�سول  والتعليم بهدف  التربية  عملية 

ذلك  اإلى  ي�ساف  للعقل.  الم�ستمر  للنقد  ملازم  المر  هذا  ان  الطبيعي  ومن 

�سرورة اللتفات اإلى اللوازم العاطفية والعملية لهذه الجوانب المعرفية في اطار 

جهود من�سجمة.

يت�سمن  للاإن�سان  الوجودية  البعاد  مختلف  بين  الن�سجام  عن  الحديث  ان 

ق�سايا  مختلف  في  فيها  الهتمام  جرى  التي  والعملي  النظري  بين  التحاد 

بين  التحاد  عن  البع�ص  حديث  ان  اإلى  ال�سارة  وتجدر  المعا�سرة.  العقلانية 

، و ال�سبب في ذلك ان هيئة 
)1(

النظري والعملي يراد منه تبعية النظري للعملي

هذا النوع من التحاد هو ت�سويرٌ وت�سور خا�ص للعقل والفكر، حيث يت�سكل الفكر 

الحياتية  للظروف  تبعاً  المطلوبة  الحالة  وفي  العادية  الظروف  وطبق  الإن�ساني 

الوقعية. 

بين  والتي يظهر منها �سرورة التحاد  الإ�سلامي  المفهوم  العقلانية في  اما 

الروؤية  تن�ساأ هذه  واإنما  للعملي،  النظري  تبعية  تحكي عن  فلا  والعملي  النظري 

)1(   يعتبر ديوي من جملة المفكرين الليبراليين وماركوز من جملة المفكرين المارك�سيين الجدد اللذين تحدثا عن 

وحدة النظري والعملي واعتبرا ذلك بمعنى تبعية النظري للعملي. يقول ماركوز في هذا ال�ساأن:« اعتقد وجود علاقة 

الإن�سانية  ومفهوم  العدالة  ومفهوم  الحرية،  مفهوم  تحليل  على  عملنا  واذا  والعملي.  النظري  بين  وماهوية  واقعية 

الإن�سانية  وعدم  الموجود  وال�ستثمار  الموجودة،  الحرية  عدم  على  الحرب  يت�سمن  التحليل  هذا  فاإن  والب�سرية، 

الموجودة. اذاً التعا�سد بين النظري والعملي، هو تعا�سد داخلي وماهوي. او بعبارة اخرى: اذا لم تت�سمن المفاهيم 

النظرية الدائرة العملية، فهي غير �سحيحة«)ماركوز وبوبر، ترجمة وزيري،1361، �ص25(.
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بع�ص  اإلى  الو�سول  اأ�سا�سها  للاإن�سان وعلى  للعقل، حيث يمكن  من ت�سور معين 

الحقائق ما وراء تاريخية. وبناءً على هذه ال�سورة المر�سومة للعقل يمكن الحديث 

عن تبعية النظري للعملي اي�ساً. بعبارة اخرى لو تمكن الإن�سان من الو�سول اإلى 

الحياة  تكون  ان  يلزم  التابعة لظروف حياتية معينة هنا  النظرية غير  الحقائق 

النظرية  الحقائق  ان  يعني  ل  هذا  بها.  المعتنى  النظرية  الحقائق  مع  متنا�سبة 

لي�ست على علاقة بالم�سائل والم�ساكل الحياتية العملية وان بامكانها الم�ساعدة 

في حلها، ولي�ص �سحيحاً اأن الحقائق النظرية وجدت تبعاً للظروف العملية ولأجل 

حل م�سكلاتها فقط بحيث ل يكون لها دور اآخر �سوى ذلك، بل الحقيقة النظرية 

اأمر يراد به حقيقة م�ستقلة عن الوجود الب�سري وم�سائله، اإل ان كيفية التعاطي 

الب�سري معها قد يكون موؤثراً على م�ستوى حل الم�ساكل العملية.

بناءً على ما تقدم فالعقلانية في المفهوم الإ�سلامي تحكي عن �سورة خا�سة 

من التعا�سد والتنا�سب بين النظري والعملي. هنا ل يكفي ان يكون الفكر معطوفاً 

على العمل لحل ورفع الم�ساكل العملية، بل ل بد من انعطاف العمل على الفكر 

اأي�ساً ليتمكن الإن�سان من تنظيم فكره بما يتنا�سب مع المعطيات المتوفرة بين 

يديه.

�  الأ�سل 4: الم�س�ؤولية
يراد من هذا ال�سل مبداأ الرادة والختيار، فبما ان الإن�سان باإمكانه اختيار 

الغايات التي يتحرك نحوها بارادته، لذلك يجب ان يكون م�سوؤولً امام اختياره. 

ان قبول مبداأ الرادة والختيار الب�سري ي�ستلزم ان ي�سعر الإن�سان بالم�سوؤولية 

حول ا�سباب العمل الذي يختاره. وباعتبار ان الم�سوؤولية قاعدة اعتبارية تحكي 

عن �سرورة �سعور الفرد بالم�سوؤولية في عملية التربية والتعليم، وذلك فيما يتعلق 

الف�سل ال�ساد�ص: المبادئ الإن�سانية واأ�سول التربية والتعليم
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بالمقا�سد والتي يريدها والتي على ا�سا�سها يقوم ببع�ص العمال الخا�سة.

ان  يمنع  التربوي  الن�ساط  قواعد  احد  هو  الذي  الم�سوؤولية  ا�سل  قبول  ان 

يكون للتلقين والكراه دوراً ا�ستراتيجياً في التربية والتعليم. �سحيح انه ل يمكن 

ان  اإل  والتعليم،  التربية  دائرة  عن  والموردي  الموؤقت  والكراه  التلقين  اخراج 

ا�سل الم�سوؤولية يمنع ان يكون لهما دوراً ثابتاً وا�ستراتيجياً. من هنا يجب تنظيم 

الن�ساطات الرائجة في التربية والتعليم بحيث ي�سعر ال�سخ�ص بالم�سوؤولية فيما 

يتعلق بالمقا�سد التي يريد وبالتالي اعتماد الو�سائل التي تو�سل اإليها.

�  الأ�سل5: التعاطي الجتماعي الم�ؤثر
يراد من هذا الأ�سل مبداأ الهوية الجماعية. بناءً على ما تقدم من معنى الهوية 

الجماعية لي�ص للفرد وجود جزئي وم�ستقل بالكامل عن العلاقات الجتماعية، كما 

انه لي�ص ذائباً ومن�سهراً في المجتمع، بل بامكانه ان يكون موجوداً م�ستقلًا ولكن 

في اطار علاقات اجتماعية معينة مع الآخرين. بناءً على نوع العلاقة المذكورة 

يكت�سب ال�سخ�ص هوية تتنا�سب معها. 

ويحكي ا�سل التعاطي الجتماعي الموؤثر وبلحاظ كونه قاعدة اعتبارية عن �سرورة 

الح�سول على هوية جماعية  ال�سخ�ص من  يتمكن  التربوية بحيث  الن�ساطات  تنظيم 

فمن جملة   ،
)1(

فرعية ا�سول  اطار  في  ال�سل  تو�سيح م�سمون هذا  ويمكن  منا�سبة. 

ابعاد التعاطي الجتماعي الموؤثر: الحفاظ على فردية الفرد والرتقاء بها. ويتم ايجاد 

يعني  ل  المجتمع  في  الفرد  وجود  ومجرد  الم�ستقلون.  ال�سخا�ص  بين  تعامل حقيقي 

ح�سول التفاعل والتعاطي الموؤثر، فقد يكون ال�سخا�ص مجرد منفعلين في المجتمع.

)1(   راجع: البحث المف�سل حول هذه ال�سول الثلاثة: باقرى، ا�سول تربيت اجتماعى در اندي�سه امام علي.
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اما البُعد الثاني للتعاطي الجتماعي الموؤثر فهو ان يمتلك ال�سخا�ص علاقة 

اختيار ورف�ص لل�سنن الجتماعية، فقبول ال�سخا�ص لهذه ال�سنن لن ي�ساهم في 

طرد ا�سكال ال�سعف والوهن والنق�ص. لكن من جهة اخرى قد ل يكون مقبولً 

وال�سنن  العلاقات  خارج  يكون  ان  يمكنه  ل  فال�سخ�ص  بالكامل،  ال�سنن  رف�ص 

الجتماعية، نعم يمكن التاأكيد على خيار القبول والرف�ص فيما يتعلق بها.

على  التغلب  عن  عبارة  الموثر  الجتماعي  للتعاطي  الثالث  البعد  واأخيراً 

النانية، فيجب ان يخرج ال�سخ�ص في عملية التربية والتعليم عن كافة ا�سكال 

النانية ومن جملتها النانية المعرفية والعاطفية بحيث يمكنه الدخول اإلى عالم 

الآخرين وال�ستفادة منه.

�  الأ�سل6: تنا�سب التكليف مع ال�ستعداد
التكليف  تنا�سب  والتعليم هو  التربية  الهامة في  والقواعد  ال�سول  من جملة 

اإذ انطلاقاً من  وال�ستعداد، وذلك بناءً على خ�سو�سية المحدوديات الب�سرية، 

هذه القاعدة يجب تنظيم التكاليف والوظائف التربوية مع الخذ بعين العتبار 

التي  المور  من  المحدودية  كانت  فاإذا  المختلفة،  الب�سرية  المحدوديات  انواع 

تظهر في مقطع حياتي معين، فاإن التكليف يتوقف على انق�سائه، واما اذا كانت 

المحدودية على امتداد الحياة الب�سرية فيجب اعتباره عاملًا لتعديل التكاليف، 

بالقوة  الفراد  بين  وجودها  يكون  التي  المور  جملة  من  المحدودية  كانت  واذا 

ليجاد  المنا�سبة  الر�سية  تاأمين  يجب  هنا  معينة،  ظروف  في  تظهر  بحيث 

التنا�سب بين التكليف وال�ستعداد طبق تلك الظروف. 

ان الغفلة عن ا�سل تنا�سب التكليف وال�ستعداد قد يكون له اآثار �سلبية بحيث 

ا�سل  يتحول  ان  ينبغي  ول  بالكامل،  التربوية  العملية  انتفاء  اإلى  المر  يوؤدي 

الف�سل ال�ساد�ص: المبادئ الإن�سانية واأ�سول التربية والتعليم
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التنا�سب بين التكليف وال�ستعداد اإلى عامل ت�ساهل في عملية التربية والتعليم، 

فمما ل �سك فيه ان التربية والتعليم ي�ستلزم عدم الت�ساهل في المور التي تلعب 

دوراً ا�سا�سياً ومحورياً في حركة الن�سان التربوية. 

ان ا�سل التنا�سب بين التكليف وال�ستعداد لي�ص لرف�ص التربية بل على العك�ص 

من ذلك هو لأجل تقوية وت�سهيل العملية التربوية، لذلك يجب اللتفات اإلى هذا 

الأ�سل من خلال نوع المحدوديات الموجودة. 

بناءً على ما تقدم، قد يُ�سْتعمل هذا الأ�سل في ما يتعلق بالأمور الأ�سا�سية في 

التربية والتعليم اأي�ساً، مثال ذلك الحكام الواجبة والقطعية في الدين كال�سلاة 

واحوال  او�ساع  اإلى  اللتفات  يتم  عينه  الوقت  وفي  عليها  الحفاظ  يجب  التي 

ال�سخا�ص.
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تمهيد

نتعر�ص في هذا الف�سل للبحث حول المبادىء المعرفية للتربية الإ�سلامية، وقد 

اأ�سرنا اإليها ب�سكل �سمني اثناء البحث عن القيا�ص العملي الثاني. وي�سبح الحديث عن 

هذا المر ذو معنى بالخ�ص عند الحديث عن اكت�ساب الروؤية والمعرفة فيما يتعلق 

بالطبيعة والظواهر الإن�سانية، حيث يبدو اأن الو�سول اإلى المق�سد غير ممكن من 

دون الخ�سائ�ص المعرفية. وفيما يلي نتحدث بالتف�سيل حول هذه الخ�سائ�ص.

�  المبادىء المعرفية
فيما  العلم  الأول:« خ�سائ�ص  ق�سمين:  في  المعرفية  المبادىء  درا�سة  يمكن 

يتعلق بالمعلوم«، والثاني: »خ�سائ�ص العلم فيما يتعلق بالعالم«.

�  خ�سائ�س العلم فيما يتعلق بالمعل�م
علاقة  له  فيما  العلم  خ�سائ�ص  حول  غالباً  الق�سم  هذا  في  البحث  يتمحور 

بالمعلوم، كما �سيدور البحث في الق�سم اللاحق غالباً حول خ�سائ�ص العلم فيما 

يتعلق بالعالم. اأما �سبب ا�ستخدام عبارة »غالباً« لأن الحديث عن العلم والعالم 

اأن المراد هنا من  اإل  باأجمعها،  اإلى الحديث عنها  يوؤدي  والمعلوم في مكان ما 

عبارة غالباً اأنه من غير الممكن تجنّب اأحد الق�سام عند الحديث عن الآخر، مع 

اأننا �سنركز في كل ق�سم على ما له علاقة قريبة به. 

الف�سل ال�سابع: المبادىء المعرفية واأ�سول التربية والتعليم
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وقد اأ�سار القراآن الكريم اإلى خ�سائ�ص العلم فيما له علاقة بالمعلوم، وهي 

على النحو التالي.

�  المبداأ الول: العلم اأمر اكت�سافي
المق�سود من هذه الخا�سية اأن العلم يراد به الو�سول اإلى حقيقة »ال�سيء«. 

من هنا، يمكن الحديث عن العلم اإذا جرى معرفة »ال�سيء«. بناءً عليه حيث اإن 

البحث عن حقيقة �سيء ما، يظهر اأن العلم من الخ�سائ�ص الكت�سافية. وبعبارة 

فاإن  ذلك  اإلى  بالإ�سافة  بل  ل  م�ستقلة،  حقيقة  العلم  عند  للمعلوم  فاإن  اأخرى: 

الح�سول على تلك الحقيقة اأو اكت�سافها اأمر م�ستقل اأي�ساً. 

وقد ذكر القراآن الكريم هذه الخا�سية للعلم، من جملة ذلك ما جاء في الآية 

ئە   ئە    ئا   ئا   ى   ى   ې   ې   ې   ې     ( ال�سريفة: 

الآية  ر�سمت هذه  . حيث 
(1( ئو  ئو  ئۇئۇ  ئۆ  ئۆ( 

حالة الإن�سان، فبينت اأنه في البداية كان ل يعلم �سيئاً، ولكن مع امتلاك ال�سمع 

بالإمكان ك�سف  اأ�سبح  والفكر،  والروؤية  لل�سمع  ادوات  التي هي  والفوؤاد  والب�سر 

الحجاب عن الأمور المجهولة، وبالتالي التعرّف عليها.

�  المبداأ الثاني: مطابقة العلم لل�اقع
للواقع.  مطابقته  وهي  له  اأخرى  خا�سية  تُطرح  اكت�سافي،  اأمر  العلم  لأن 

والمطابقة للواقع في الأبحاث المعرفية بمثابة معيار ل�سدق مدعى العلم. لذلك 

يح�سل العلم عندما يكون مطابقاً للواقع، وعندما ل تح�سل المطابقة فهذا يعني 

عدم ح�سول العلم.

)1(   النحل:78.
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تحدثت اآيات القراآن الكريم عن خا�سية مطابقة العلم للواقع اأي�ساً، ويمكن 

م�ساهدة نموذج من هذا المعنى في الآية الآتية، والتي تتمحور حول حقيقة تاريخية 

تدور حول اأ�سحاب الكهف: ) ڄ  ڃ     ڃ  ڃ   ڃ  چ  

ڎ    ڎ   ڌ   ڍڌ   ڍ   ڇ   ڇ   ڇڇ   چ    چ      چ  
ن الطلاع على اإحدى الحقائق التاريخية كما  ، اإ

ڈ  ڈ  ژ  ژ  ڑ()1)
اأيّ ت�سور ل يتطابق مع الواقع في  يبدو من الآية ال�سريفة بمثابة العلم بها واأن 

حكم اإلقاء ال�سهم في الظلام.

القطع  يمتاز بخ�سو�سيتي  العلم  اأن  يت�سح  الواقع  بناءً على خا�سية مطابقة 

اأي�ساً. ول يق�سد من القطع واليقين هنا  واليقين )في مقابل الحد�ص والظن( 

ول  لل�سخ�ص  تح�سل  قد  الحالة  هذه  لأن  للعالم،  النف�سية  الحالة  اإلى  الإ�سارة 

تظهر حقيقة ال�سيء له، بل المق�سود القطع واليقين ال�ستدللي الذي يت�سمن 

اإحراز الو�سول اإلى حقيقة ال�سيء، من هنا اأ�سارت الآية ال�سريفة �سمن تو�سيحها 

اختلاف الظن عن العلم اإلى اأن الظن ل يبين ولو جزءًا من الحق والحقيقة، وهذا 

يعني اأن العلم يو�سل اإلى حقيقة المعلوم من خلال خا�سية عدم الظن اأو خا�سة 

اليقين التي يتمتع بها، وهذا اليقين فلا يمكن ان يكون يقيناً نف�سياً: ) ڀ  ڀ  ڀ  

.
ٺ  ٺٺ  ٺ  ٿ  ٿ  ٿٿ  ٹ  ٹ  ٹ  ٹ  ڤ   ڤ  ڤ()2)

�  المبداأ الثالث: م�ست�يات العلم المختلفة
بما اأن العلم مطابق للواقع فقد يفهم من ذلك ان العلم ي�ستلزم الو�سول اإلى 

في  مرادفاتها  او  العلم  عبارة  ا�ستخدام  ان  والواقع  ال�سيء،  حقيقة  وكنه  ذات 

)1(   الكهف:22.

)2(   النجم:28.

الف�سل ال�سابع: المبادىء المعرفية واأ�سول التربية والتعليم
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القراآن الكريم ل يوؤكد هذا المر، فقد ل ي�سل ال�سخ�ص اإلى كنه حقيقة ال�سيء، 

اإل ان هذا ل يمنع ح�سول العلم له بهذه الحقيقة؛ ويكون هذا العلم مطابقاً للواقع 

ح�سب الم�ستوى الذي هو فيه.

يمكن القول ان القراآن الكريم قد بَيّن ان للحقيقة م�ستويات متعددة، بحيث 

يمكن الو�سول اإلى علم حول ال�سياء من دون ان يعني ذلك امكان الو�سول اإلى 

كنه حقائقها. اما الدليل على ذلك فهو ان القراآن وفي الوقت الذي تحدث فيه 

اإل انه تحدث عن عدم القدرة  عن امكان علم ال�سخ�ص بالظواهر المحيطة 

ڻ   ڻ    ں   ں   ڱ   ڱ   ڱ   ڱ    ...( العماق:  بع�ص  اإلى  الوغول  على 

.
ڻ  ڻ...()1(

بعدم  يعتقد  الإن�سان  يجعل  للحقيقة  المختلفة  الم�ستويات  اإلى  اللتفات  اإن 

اإمكانية الو�سول اإلى العلم العميق بكنه الأ�سياء اأي المعرفة الكتناهية اأو تح�سيل 

العلم ال�سامل الوا�سع فيما يتعلق بجميع مراتب الوجود وكنهها، واإنما ما يمكن 

للاإن�سان اأن ي�سل اإليه من العلم بالأ�سياء هو العلم بوجه من وجوهها وجهة من 

باأن  القول  على  الباحثين  بع�ص  حمل  ما  هو  النقطة  هذه  عن  والغفلة  جهاتها، 

العلم في النظرة الإ�سلامية اإنما يكون علماً عندما ي�سل اإلى مرحلة يكون ب�سكل 

نهائي و�سامل.

يقول العطا�ص: »ومن هنا، فاإن بع�ص الق�سايا العلمية الخا�سة التي تتمحور 

الوراثية  للهند�سة  العامة  والنتائج  الق�سايا  من  تن�ساأ  التي  كتلك  الإن�سان،  حول 

لأجل  عادة  تكون  لأنها  عليها؛  التجريبية  ال�سواهد  �سدقت  لو  حتى  كاذبة  فهي 

مقدمات تعتمد على تفا�سير غير �سحيحة عن طبيعة الب�سر، ثم اإن هذا التف�سير 

)1(   الإ�سراء:44.
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غير ال�سحيح يعتمد بدوره على نظام خاطىء يظهر وكاأنه لأجل و�سف النظام 

 .
)1(

الواقعي للحقيقة«

يت�سح من خلال هذا الكلام اأن الق�سية )حتى لو �سدقتها ال�سواهد التجريبية( 

تكون �سادقة اإذا كانت تندرج في اإطار نظام نهائي �سحيح، وعلى هذا ال�سا�ص 

وبال�سافة  انه  يعتقد  بل  لل�سحة،  يكفي  الواقع  مطابقة  مجرد  ان  يعتبر  ل  فهو 

في  لها  المنا�سب  المكان  في  للواقع  المطابقة  الق�سية  تكون  ان  يجب  ذلك  اإلى 

المنظومة المعرفية العامة اأو النظام الذي قدمه الله تعالى للعالم، اي ان ير�سدنا 

 .
)2(

لمعرفة الله تعالى

وبالعودة اإلى ا�ستخدام م�سطلح العلم في القراآن الكريم يظهر ان كون العلم 

علماً ل يتوقف على ايجاد مفهوم نهائي و�سامل للعلم، بل يكفي في ذلك الو�سول 

اإلى م�ستوى من الحقيقة لي�سح عندها الحديث عن العلم. ويمكن م�ساهدة نموذج 

 .
في الآية ال�سريفة: )  ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ٿ    ٿ  ٿ  ٿ     ٹ  ٹ ()3)

وغير  الناق�سة  بالمعرفة  له علاقة  فيما  ا�ستخدم  قد  العلم  ان  هنا  الوا�سح 

التامة. واذا كان ال�سخ�ص غافلًا عن ابعاد من الحقيقة ولم يتمكن من الو�سول 

البعاد  على  العلم  اطلاق  من  يمنع  لم  هذا  اأن  اإل  النهائي،  الوجود  نظام  اإلى 

الخرى من الحقيقة. 

ان  العطا�ص- يمكنه  راأي  المتنوعة -بالرغم من  الحقيقة  ان اخذ م�ستويات 

حه  وَ�سّ الذي  ان  للعلم.  وكافٍ  منا�سب  معيار  هو  الواقع  مطابقة  ان  اإلى  يوؤ�سر 

)1(   العطا�ص، م.�ص، �ص85.

)2(   م.ن، �ص8.

)3(   الروم:7.

الف�سل ال�سابع: المبادىء المعرفية واأ�سول التربية والتعليم
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باعتباره موقع ال�سيء في مجموع نظام الوجود، هو المطابقة للواقع ولي�ص �سئياً 

ا�سافياً على ذلك، اإل اأنها مطابقة للواقع على الم�ستوى الكلي. بناءً على ما تقدم، 

مختلفة،  م�ستويات  ذات  الحقيقة  ان  وبما  للواقع،  المطابق  الطلاع  هو  العلم 

ف�سيكون للعلم م�ستويات مختلفة اي�ساً. واذا كان ال�سيء يُعَدّ علماً في م�ستوى من 

الحقيقة، فمن الممكن اأن يتحقق في م�ستوى اأعلى وفي نطاق او�سع من الحقيقة 

او انه تكون ا�سعف من ذلك، اإل ان ذلك ل يمنع ان تكون علماً في موقعها الخا�ص 

وان توؤدي بدورها اإلى ايجاد معرفة ما.

�  المبداأ الرابع: ثبات العلم
وبعبارة  بثبات.  يتمتع  فهو  المعلوم  زواية  من  العلم  اإلى  النظر  يتم  عندما 

ت�سل  ذلك  عند  حقيقته  �سحة  ويت�سح  بال�سيء  العلم  يح�سل  عندما  اخرى 

المعرفة به اإلى نهايتها، حيث لن يح�سل اي تغيير في المعرفة المذكورة. واما 

اذا غلب ظن الخطاأ على العلم، ثم جرى ا�سلاح ذلك، فهذا ل يعني التغيير في  

العلم، لأن العلم لم يح�سل من ال�سا�ص ليتعر�ص للتغيير. تحدثت الآية ال�سريفة 

ئى    ئې   ئې   ئې   ئۈ   ئۈ   ئۆ   )ئۆ   هذه:  العلم  خا�سية  حول  الآتية 

ڦ   ڦ   ڤ     ... ئج    ی   ی   ی   ی   ئى   ئى  
المق�سود   .

ڃ...()1( ڃ   ڄ   ڄ    ڄ   ڄ   ڦ   ڦ  
من الكلمة الطيبة في الآية ال�سريفة هو العتقاد ال�سحيح الذي يتمتع بخا�سية 

الثبات، وهو في المثال كال�سجرة الثابتة الأ�سل. من هنا نرى ان الآية ال�سريفة 

ت�سير اإلى ال�سخا�ص ا�سحاب العتقاد ال�سحيح، الموؤمنون بعقيدتهم، والذين 

)1(   ابراهيم:27-24.
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 .
)1(

جعلهم الله ثابتي القدم في الدنيا والآخرة لأنهم ثابتي القول

يت�سح مما تقدم الحديث عن الكلام والفكر ال�سحيح واأنه ثابت وال�سبب في 

ذلك ان الكلام والفكر المذكورين يتطابقان مع الواقع الذي يقف خلفهما.

�  المبداأ الخام�س: ق�سم اأو اأق�سام العلم الحقيقية
اأو كثرة العلم،  اإلى العلم من جهة المعلوم تُطرح م�ساألة وحدة  عندما يُنظر 

اأو  واحدة  المعلومات �ساحبة حقيقة  كون  اإلى  الم�ساألة  الجواب على هذه  ويعود 

حقائق مختلفة، فاإذا كان للمعلومات حقيقة واحدة عند ذلك يكون العلم واحداً، 

واذا اختلفت الحقائق تطرح عندئذٍ اق�سام متعددة للعلم بحيث يكون الختلاف 

بينها حقيقياً ولي�ص اعتبارياً وو�سعياً.

وقد ذكر المفكرون والباحثون الم�سلمون ومنذ القديم اأق�ساماً مختلفة للعلم، 

وبداأ الفلا�سفة الأوائل كالفارابي وابن �سينا تق�سيم العلوم طبق الروؤية اليونانية، 

الموجودات  اأن  وبما  الموجودات،  حقائق  معرفة  الفل�سفة  هدف  اأن  فاعتبروا 

تنق�سم اإلى مجموعتين: منها ما هو خارج دائرة اختيار الإن�سان وقدرته، ومنها 

ما هو داخل تحت قدرة الإن�سان ودائرة اإرادته الحرة، وتنق�سم الفل�سفة بانق�سام 

)وت�ستمل على  النظرية  الفل�سفة  الأول:  اأي�ساً:  ق�سمين  فتكون على  الموجودات، 

الطبيعيات، الريا�سيات، واللهيات( . والثاني: الفل�سفة العملية ) وت�ستمل على 

الأخلاق، تدبير المنزل، و�سيا�سة المدن(. 

اأما التق�سيم الآخر الذي انت�سر بالتدريج هو تق�سيم العلوم اإلى ق�سمين بنحو 

اآخر: الق�سم الأول: العلوم الدينية اأو ال�سرعية، والثاني: العقلية اأو غير ال�سرعية. 

)1(   الميزان في تف�سير القراآن، الطباطبائي، ج12، �ص51.

الف�سل ال�سابع: المبادىء المعرفية واأ�سول التربية والتعليم
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وقد قَ�سم الغزالي العلوم اإلى: العلوم الدنيوية و العلوم الأخروية، اأما العلوم 

اأنه  اإلى  الإ�سارة  وتجدر  النا�ص.  احتياجات  تاأمين  بها  يكون  التي  فهي  الدنيوية 

علوم  فت�ستمل على  الأخروية  العلوم  اأما  الدنيوية،  العلوم  الفقة �سمن  ذكر علم 

القلبية  الحالت  المعاملة:  علوم  من  والمق�سود  المكا�سفة.  وعلوم  المعاملة 

المكا�سفة  علوم  وت�ستمل  كالح�سد(،  والمهلكات  كال�سبر  )المنجيات  للاإن�سان 

 .
)1(

على: المعارف التي تظهر في القلب نتيجة تطهيره

العلوم  العلوم:  من  مجموعتين  حول  مقدمته  بداية  في  خلدون  ابن  وتحدث 

العقلية و العلوم النقلية، ت�ستمل العلوم العقلية والفل�سفية على المعارف التي ي�سل 

اإليها الإن�سان بوا�سطة الفكر، اأما العلوم النقلية فهي التي تعطى للاإن�سان بوا�سطة 

ال�سريعة ويكون دور العقل فيها مق�سوراً على ربط الفروع بالأ�سول. 

وي�ستمل  واأخروي،  دنيوي  ق�سمين  اإلى  اأي�ساً  العلم  ق�سم  المتاألهين  �سدر  اأما 

واللفاظ  المفردة  الحروف  الب�سيطة،  ال�سوات   ( الأقوال  على  الدنيوي  العلم 

ذات المعنى(، وعلم الأفعال ) الحرف، الكتابة وامثالها، العلوم المتعلقة بتدبير 

المعا�ص مع ا�سلاح الدنيا اأو الآخرة، الخلاق والملكات الفا�سلة(، وعلم الأفكار 

والعلوم  الهند�سة  به،  المتعلقة  والعلوم  الح�ساب  والبرهان،  الحدود  )معرفة 

الخروي  العلم  وي�ستمل  البيطري(.  والطب  والطب  الطبيعة  علم  بها،  المتعلقة 

 .
)2(

على العلم بالله والنبياء والملائكة والكتب ال�سماوية

زمن  منذ  متداولً  كان  والذي  والعملية  النظرية  اإلى  العلوم  تق�سيم  ان  يبدو 

ان  الإ�سلام،  في  المعرفية  والنظرية  الوجودية  النظرية  مع  ين�سجم  ل  ار�سطو، 

)1(   الفي�ص الكا�ساني، مح�سن، المحجة البي�ساء في تهذيب الأحياء، �ص 150-14.

)2(   ملا �سدرا، اك�سير العارفين، 1376.
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اإلى النظرية والعملية يت�سمن اف�سلية النظرية على  تفكيك العلوم عند ار�سطو 

العملية. اما الإ�سلام فاعتبر ان النظر والعمل بمثابة بُعدين من الوجود الإن�ساني، 

المتكرر على وحدة  البع�ص، فالتاأكيد  بنحو يكونان لزمين وملزومين لبع�سهما 

وذم   هذا من جهة، 
)3(

والعمل القول  اأو   ،
)2(

والعمل العلم  اأو   ،
)1(

والعمل الإيمان 

 من جهة اخرى، يحكي عن 
)5(

 والعاملون غير العالمين
)4(

العلماء غير العاملين

ان النظر والعمل اأمران ينظر اإليهما من زواية واحدة، ومن هنا ل يمكن قبول ان 

تق�سيم العلوم اإلى النظرية والعملية هو تق�سيم حقيقي واقعي. نعم يمكن اعتبار 

هذا التق�سيم اعتبارياً اذا ترتبت فائدة على ذلك. 

اما تق�سيم العلوم اإلى �سرعية ودينية من جهة وعقلية ودنيوية من جهة اخرى 

للعلوم،  حقيقياً  تق�سيماً  اعتباره  يمكن  ل  انه  اإل  رائجاً،  تق�سيماً  كان  وان  فهو 

الدينية  العلوم  عليه  يطلق  ما  بين  فا�سل  خط  ايجاد  يمكن  ل  اخرى:  وبعبارة 

والعلوم الدنيوية، وال�سبب في ذلك ان الروؤية الوجودية الإ�سلامية لم تف�سل بين 

اآية  وباعتباره  ال�سهادة  عالم  ان  والدنيا،  الآخرة  بين  ول  وال�سهادة  الغيب  عالم 

لعالم الغيب على ات�سال كامل به، كما ان الدنيا والآخرة وباعتبارهما مرحلتين 

الآخرة  مزرعة  الدنيا  جهةٍ  فمن  وعميق،  كامل  ات�سال  على  فهما  الوجود  من 

ومحل تجارة اولياء الله تعالى، ومن جهة اخرى الآخرة محل ظهور وتحقق اعمال 

الإن�سان. بناءً على ما تقدم، ل يمكن اعتبار التق�سيم المتقدم تق�سيماً حقيقياً، بل 

يمكن اعتباره تق�سيماً اعتبارياً بالنظر اإلى الفائدة المترتبة عليه. 

)1(   )ئۇ  ئۆ  ئۆ  ئۈ  ئۈ   ئې  ئې  ئې  ئى...( الجاثية: 30.

)2(   )  ... ڇ  ڍ     ڍ  ڌ  ڌ              ڎ  ڎ      ڈ  ڈ            ژ(.اآل عمران: 79.

)3(   ) چ چ چ ڱ  ڱ  ڱ  ں     ں  ڻ  ڻ  ڻ  ڻ   ۀ    ۀ  ہ  ہ  ہ  ہ  ھ  ھ  ھ(. ال�سف: 3-2.

)4(   )  ۀ  ۀ  ہ   ہ  ہ  ہ  ھ  ھھ  ھ  ے(.البقرة: 44.

)5(   )  ... پ        پ  ڀ  ڀڀ  ڀ   ٺ    ٺ  ٺ  ٺ  ٿ       ٿ...(. هود: 46.
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اذا اأردنا التفكير في تق�سيم للعلوم انطلاقاً من الروؤية الوجودية والمعرفية في 

الإ�سلام، يبدو انه وبالنظر اإلى م�ستويات الحقيقة المتنوعة ان الجواب �سيكون 

متنوعاً اي�ساً. يعتبر الوجود باكمله وكافة موجوداته مخلوقات لله واآيات له تعالى 

وذلك في اعلى وارفع م�ستوى من م�ستويات الحقيقة. هنا في هذا الم�ستوى، ل 

اختلاف بين الموجودات، لأنها باأجمعها حقائق رمزية �سواء اأكانت مح�سو�سة اأو 

غير مح�سو�سة اأو كانت ذا حياة اأم فاقدة لها.

مثلًا  المو�سوعة  فال�سارة  الآية،  حقيقة  ا�سا�ص  الرمزية  الخا�سية  ت�سكل 

اآية تدل على حقيقة معينة؛ ول اختلاف في لونها  على �سيارة »اأ« هي علامة او 

التفا�سيل.  تلك  عن  النظر  بغ�ص  معينة  حقيقة  على  تدل  انها  اي  جن�سها،  اأو 

الطار،  في هذا  بينها  اختلاف  تعالى، فلا  اآية لله  الكون  كانت موجودات  فاإذا 

فالموجود المادي، والحالة النف�سية في الإن�سان، والتغيير الجتماعي، كل ذلك 

اآيات وعلامات تدل على قدرة الله وت�سرفه في الكون. 

في هذا الم�ستوى ل يمكن الحديث عن تق�سيم للعلوم حيث يتمتع العلم هنا 

بخا�سية الوحدة. ان هذا العلم باأجمعه علم رمزي وهو اآية ومثال، وبما ان الله 

تعالى واحد بذاته فاآياته واحدة اي�ساً من حيث الدللة عليه بحيث ل يمكن ان 

على  تدل  التي  الآيات  اإلى  الآيات  تق�سيم  بالمكان  كان  واذا  اق�سام،  لها  يكون 

القدرة والتي تدل على الرحمة وامثال ذلك اإل ان هذه ال�سفات واحدة فيما يتعلق 

بالله تعالى، بحيث ل يمكن ان يكون بينها اختلاف وتباين، كما ان الآيات تمتلك 

هكذا علاقة فيما بينها اي�ساً.

في الم�ستوى الدنى من ذلك، ل يُنظر اإلى الموجودات باعتبارها اآية وعلامة 

بل من حيث نوع وجودها او خ�سو�سيتها الوجودية، حيث في هذا الم�ستوى يح�سل 
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»الغفلة  وا�سطلاح  متنوعة،  علوم  لظهور  يوؤدي  مما  المنهجية«  »الغفلة  من  نوع 

 عند ديكارت، 
)1(

المنهجية« �سبيه واإلى حدود بعيدة با�سطلاح »ال�سك المنهجي«

حيث لم ي�ستخدم ديكارت ال�سك باعتباره امراً ثابتاً يوؤدي اإلى العمل ال�سكّي، بل 

ا�ستخدمه كمنهج موؤقت للو�سول اإلى المعرفة، بناءً على ما تقدم المق�سود من 

الغفلة المنهجية هو الغفلة عن البعد العلائمي والرمزي في الموجودات والتركيز 

على درا�سة خ�سائ�سها باعتبارها اأ�سياء، عندما يُنظر اإلى »العلامة« باعتبارها 

»�سيء« عند ذلك ينقلنا البعد الرمزي فيها اإلى ما وراءها مما يوؤدي اإلى الهتمام 

بخ�سو�سياتها. فلو عدنا اإلى علامة �سيارة »اأ«، فبدل الهتمام بالبعد العلائمي 

والرمزي للعلامة يتم الهتمام باجنا�سها المتنوعة وتحديد خ�سائ�سها.

هل يمكن القول ان لهذه الغفلة المنهجية مكانة في الروؤية الإ�سلامية، ولكن 

القراآن  اأو�سح  فقد  باليجاب.  �سيكون  والجواب  مقبوليتها،  عن  ال�سوؤال  يُطرح 

الكريم ان العلم يح�سل من خلال وجود �سيء من المعرفة حتى لو ح�سلت الغفلة 

عن الآخرة. ومن هنا فاإن اطلاق العلم على �سيء من المعرفة مع الغفلة عن بع�ص 

ابعاد الحقيقة �سحيح بطريق اولى، لأن الطلاع يح�سل اثناء الغفلة اإل انه اطلاع 

م�سكوت عنه ل�سبب خا�ص.

اأيدت  نماذج  الإ�سلامية  الن�سو�ص  في  اأنه  العام  الكلام  هذا  اإلى  ي�ساف 

م�سمون الغفلة المنهجية. من جملة النماذج التي يمكن ذكرها هنا كلام الإمام 

تم�ت  كاأنك  لآخرتك  واعمل  ابداً  تعي�س  كاأنك  لدنياك  »اعمل   :Qعلي

»كاأن«،  عبارة  فيهما  ا�ستخدم  »فر�سيان«  موقفان  العبارة  هذه  في   .
)2(

غداً«

حيث يوؤدي ن�سيان �سيء ب�سكل موؤقت اإلى فر�ص الو�سع ب�سكل اآخر مما يدفع اإلى 

Methodological doubt   )1(

)2(   نهج البلاغة، الر�سالة30.
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التخطيط والبحث اأو العمل بما يتنا�سب مع الفر�ص الموجود. في الفر�ص الأول 

الدنيا  في  �سيعي�ص  الإن�سان  ان  الأ�سا�سية  الفر�سية  تكون  الآخرة  عن  الغفلة  اأي 

اإلى الأبد، وفي الثاني اي الغفلة عن الدنيا، تكون الفر�سية ال�سا�سية عدم وجود 

مجال للحياة حيث يجب ال�ستعداد ل�سفر الآخرة.

باعتبارها  تعمل  بل  الفائدة  عديمة  لي�ست  الفر�سية  التجاهات  هذه  ان 

فر�سية  حيث  الولى  الروؤية  على  بناءً  هامة.  نتائج  اإلى  توؤدي  موؤثرة  ا�ساليب 

الحياة  في  الب�سري  الن�ساط  ودائرة  نوع  �سيتغير  الدنيا،  في  الحياة  ا�ستمرار 

الثانية  الروؤية  فر�سية  على  وبناءً  الإن�سان.  دنيا  عمارة  اإلى  يوؤدي  مما  الدنيا 

حيث ل مجال للبقاء في الدنيا، تزداد محا�سبة الإن�سان لنف�سه وي�سبح اكثر 

ا�ستعداداً لترك الدنيا.

بناءً على ا�سلوب التغافل المنهجي، يُنظر اإلى موجودات العالم لي�ص باعتبارها 

علامات تدل على ا�سياء اخرى، بل يُنظر اإليها على انها ا�سياء ذات خ�سائ�ص 

وخ�سائ�سها  الموجودات  هو  الهتمام  محل  يكون  ال�سا�ص  هذا  وعلى  معينة. 

الفاقدة  المادية  فالموجودات  بينها.  فيما  الموجودة  الختلافات  اإلى  بال�سافة 

للحياة تختلف عن الموجودات ذوات الحياة، كما ان الموجودات الفاقدة للاإرادة 

والختيار تختلف عن الموجودات �ساحبة الرادة والختيار؛ وتختلف الموجودات 

من  النوع  هذا  ان  والثقافة.  الجتماع  �ساحبة  عن  والثقافة  للاجتماع  الفاقدة 

اإلى ظهور علوم متنوعة. وتكون  الختلافات الحقيقية في الموجودات قد ينجر 

متنوعة  با�ساليب  تتمتع  ذلك  وبتبع  بل  متنوعة،  موا�سيع  �ساحبة  العلوم  هذه 

على م�ستوى البحث والدرا�سة. ان درا�سة الموجودات �ساحبة الرادة والختيار 

ومقارنتها بالموجودات المادية قد ي�ستلزم ا�ستخدام ا�ساليب خا�سة.
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توؤدي الغفلة المنهجية ومن خلال الغفلة الموؤقتة عن خ�سائ�ص الموجودات 

ال�سا�سية اي خ�سائ�سها الرمزية اإلى ترك فكرة وحدة العلم، وهذا يعني الحديث 

عن الكثرة في العلوم المختلفة. وقد تتجلى هذه الكثرة في موا�سيع العلوم وقد 

تتجلى في ا�ساليبها. وكما تتهياأ الر�سية لمكان ا�ستخدام م�سطلحات مختلفة 

في العلوم بما يتنا�سب مع المو�سوع الذي يدور البحث فيه، كذلك تتهياأ الأر�سية 

للا�ستفادة من اأ�ساليب متنوعة للدرا�سة والتحقيق فيها. فلا وجود للتنوع المفهومي 

والمنهجي على م�ستوى الروؤية الوجودية كما ان كافة الموجودات تت�سف بكونها 

التاأويلي  المنهج  خلال  من  باأجمعها  درا�ستها  يجب  حيث  تعالى،  لله  وفعلًا  اآية 

والتف�سيري الذي ي�سدق على الرموز.

يجب اخذ م�ساألة الغفلة المنهجية بعين العتبار، وعلى هذا ال�سا�ص ل يمكن 

ان تكون العلوم ثابتة على م�ستوى الكثرة، بل يجب ان تعود اإلى الوحدة من جديد، 

بعد ال�ستفادة من النتائج المترتبة عليها. وبعبارة اخرى: يمكن القول اإنه وبعد 

ح�سول قو�ص النزول او الحركة من وحدة العلوم اإلى كثرتها يت�سكل قو�ص �سعود 

اآخر تنتقل فيه العلوم من الكثرة اإلى الوحدة. وهذا يعني اعادة النظر مرة اخرى 

بعد تحديد خ�سائ�سها  اآية وعلامة على الله وذلك  باعتبارها  الموجودات  اإلى 

المتنوعة.

�  خ�سائ�س العلم فيما له علاقة بالعالم
ل يمكن في درا�سة خ�سائ�ص العلم الكتفاء بما له علاقة بالمعلوم فقط، 

على  تتوقف  والتي  العلم  خ�سائ�ص  في  الهامة  البعاد  من  العديد  هناك  بل 

النظر اإليه من زواية العالم، وتحاول هذه المجموعة من الخ�سائ�ص التوقف 

عند العلم من حيث التكوين وفي هذا الطار تبرز اأهمية هذه الخ�سائ�ص على 

الف�سل ال�سابع: المبادىء المعرفية واأ�سول التربية والتعليم
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م�ستوى العلم وعلى م�ستوى التربية والتعليم . ون�سير فيما يلي اإلى مجموعة من 

خ�سائ�ص العلم من هذه الزواية.

�  المبداأ ال�ساد�س: العلم اأمر ابداعي
المق�سود من هذه الخا�سية ان العلم هو الذي ي�سنع العالم، ان هذه الخا�سية 

 للعلم ذات اأهمية خا�سة على م�ستوى الدرا�سات المعرفية المعا�سرة، 
)1(

البنائية

مكان  للعلم  البنائية  الخا�سية  تحل  ان  �سرورة  لتبين  هنا  الدرا�سات  وتتركز 

خا�سيته الك�سفية، واذا كان الهتمام بالبعد البنائي للعلم، كثير الهمية والقيمة، 

اإل انه ل يمكن القبول بكونه بديلًا عن الخا�سية الك�سفية لأن ذلك يجعل العلم 

ذهنياً اإلى م�ستويات يكون فيها بعيداً عن الخلفية الواقعية.

اهتم علم المعرفة الإ�سلامية بالخا�سية البنائية للعلم، اإل ان ذلك من باب 

الجمع  يمكن  وجودها، حيث  فر�ص  ومع  الك�سفية  الخا�سية  مع  الجتماع  امكان 

بين هاتين الخا�سيتين على النحو التالي: حقائق ال�سياء محجوبة عن الإن�سان، 

ثم ان الو�سول اإلى هذه الحقائق يفر�ص على العالم ايجاد خطط ذهنية متنوعة 

لت�سل احدى هذه الخطط في النهاية لتكون متنا�سبة مع الحقيقة، فالعالم في 

هذا الحال كالخياط الذي يخيط لبا�ساً ل�سخ�ص لم يره، بل يقوم بذلك انطلاقاً 

من العلائم والقرائن ال�سعيفة، وهنا يبرز حد�ص الخياط وابداعه الذي يجب ان 

يقدم ت�ساميم متعددة، فيكون احدها منا�سباً لقامة ال�سخ�ص، �سحيح ان احد 

الت�ساميم �سيكون منا�سباً بالكامل لل�سخ�ص ولكن ل نن�سى ان الخياط هو الذي 

اوجد هذا اللبا�ص، بعبارة اخرى الخا�سية الك�سفية للعلم هي البداعية، فالك�سف 

يُلحظ  هنا ل يقابل البداع، بل هما مرتبطان ببع�سهما ارتباطاً وثيقاً، فعندما 

constructive   )1(
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العلم فيما له علاقة بالمعلوم يكون ك�سفياً، اأما عندما ينظر اإليه فيما له علاقة 

بل  الولى  النظرة  العلم من خلال  اإلى  النظر  يكفي  ابداعياً، فلا  يكون  بالعالم 

يجب اتمام ذلك بالجانب الثاني.

للعلم:  البنائية  الخا�سية  حول  تحدثت  قد  التالية  القراآنية  الآية  اأن  نجد 

)ڦ  ڦ  ڦ  ڦ  ڄ  ڄ  ڄ  ڄ  ڃ  ڃ   ڃ  ڃ  چ  چ   چ  چڇ  

.
ڇ    ڇ  ڇ  ڍ  ڍ  ڌ  ڌ   ڎ  ڎ  ڈ  ڈ  ژ()1(

الآية عن ميزان معين ومحدود ح�سل  العلم« في  »مبلغهم من  تحكي عبارة 

عليه ا�سحابه، فالعلامة الطباطبائي يعتبر ان هذا التعبير ا�ستعاري، وكاأن العلم 

)والعالم( يتحرك نحو المعلوم وقد توقف العلم في الدنيا عند افراد ولم يتجاوز 

ذلك، والعالم في هذا البيان التمثيلي كالم�سافر الذي يتحرك نحو معلوم، اإل ان 

هذا ال�سفر ل يجري في طريق واحد ووا�سح لذلك كان فيه ال�سلال، وفيه التوقف 

البيان  اإلى ذلك. يحكي هذا  المتقدمة  ال�سريفة  الآية  ا�سارت  عن الحركة، وقد 

التمثيلي اي�ساً عن اهمية دور العالم في الو�سول اإلى العلم. العالم هو الذي يحدد 

ن�سيبه الخا�ص من العلم من خلال حركته �سواء كانت منا�سبة اأو غير منا�سبة.

�  المبداأال�سابع: تنا�سب العلم والحتياجات الب�سرية
الخا�سية الثانية للعلم فيما له علاقة بالعالم هي اأن العلم ا�ستجابة للاحتياجات 

الب�سرية، وت�ستمل الحاجة هنا بمفهومها العام على الحتياجات البحثية والعادية 

عند الب�سر، وهنا يكون العلم متنا�سباً مع حاجات الإن�سان وم�سائله، وهو في هذا 

الجانب يكون مفيداً، والفادة تت�سمن ال�سرر اأي�ساً، لأن ال�سيء المفيد ل�سخ�ص 

)1(   النجم:30-29.
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قد يكون م�سراً لآخر، اما فائدة العلم فهي ال�سا�ص في الدرجة الولى، والعالم 

يتوجه نحوه ا�ستجابة لحاجاته.

اهتم تاريخ علم المعرفة المعا�سر وب�سكل كبير بفائدة العلم، ويتجلى النموذج 

، حيث اعتبرت المنفعة اأو حل 
)1(

البرز لهذه الروؤية للعلم في المدر�سة الذرائعية

 في هذه الروؤية للعلم بمثابة بدل لخا�سية مطابقة الواقع التي ا�سرنا 
)2(

الم�سكلة

اإليها عند الحديث عن خا�سية العلم فيما له علاقة بالمعلوم.

في هذا الخ�سو�ص ل يمكن قبول التقابل المذكور على م�ستوى علم المعرفة 

يوؤخذ  الواقع  مطابقة  خا�سية  قبول  ومع  بل  ال�سابق،  المبداأ  في  كما  الإ�سلامي 

بعين العتبار خا�سة المنفعة والتي تتنا�سب مع حاجات الإن�سان للعلم. ان هاتين 

النافذتين للنظر اإلى العلم لي�ستا بديلتين عن بع�سهما البع�ص بل هما مكملتان 

لبع�سهما البع�ص. وقد اأ�سرنا في الق�سم ال�سابق اإلى �سواهد تبين خا�سية مطابقة 

التي  الإ�سلامية  الن�سو�ص  من  العديد  وجود  ذلك  اإلى  وي�ساف  للعلم،  الواقع 

 :P تتمحور حول فائدة العلم، من جملة الن�سو�ص ما جاء عن الر�سول الكرم

، يُنظر اإلى العلم هنا فيما له 
)3(

»العلم راأ�س الخير كله والجهل راأ�س ال�سر كله«

علاقة بالعالم، لأن الكلام عن علاقة العلم بالخير والجهل بال�سر والخير وال�سر 

ي�سيران اإلى الأعمال.

�  المبداأ الثامن: م�ست�يات تنا�سب العلم والحتياجات الن�سانية
علاقة  له  فيما  للواقع  المطابقة  من  متعددة  م�ستويات  للعلم  ان  ذكرنا 

pragmatism   )1(

problem solving    )2(

)3(   بحار الأنوار، ج74، �ص175.
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بالمعلوم، وكذلك للعلم اي�ساً م�ستويات متعددة من الفائدة فيما له علاقة بالعالم 

واحتياجاته. اإن م�ستويات منفعة العلم المتعددة تتنا�سب مع م�ستويات احتياجات 

العالم المتعددة؛ كلما كان العلم ي�سكل ا�ستجابة لحاجات الإن�سان الأ�سا�سية فهو 

اكثر فائدة.

ولكن ما هو المق�سود من »الحاجة الأ�سا�سية«؟ الحاجة الأ�سا�سية وب�سكل مخت�سر 

هذا  اأن  اإل  الب�سري،  الوجود  م�ستوى  على  تحققها  يوؤثر  التي  الحاجة  عن  عبارة 

التحقق على �سكلين: بع�ص المور يكون تحققها مفيداً على م�ستوى »البقاء« الب�سري، 

ا�ستخدام  تعمد  اما  »الرتقاء«.  تكون مفيدة على م�ستوى  الحاجات الخرى  وبع�ص 

اإلى  للاإ�سارة  العبارة  ا�ستخدمت  الإ�سلامية  الن�سو�ص  لأن  فهو  هنا  الرتقاء  عبارة 

فائدة العلم على م�ستوى احتياجات الإن�سان المتعالية، فقد جاء في الحديث: »اقراأ 

. من هنا يمكن القول اإن للاإن�سان نوعين من الحاجات الأ�سا�سية: الحاجات 
)1(

وارقَ«

التى توؤدي اإلى ال�ستمرار في الحياة والحاجات التي توؤدي اإلى اثمارها.

يمكن تو�سيح هذين النوعين من الحاجات الأ�سا�سية عند عقد مقارنة فيما 

اإن الحتياجات المتعالية ذات  بينهما وفق الروؤية الإ�سلامية على النحو التالي: 

اولوية رتبية على الحتياجات الحياتية، مع العلم ان الحتياجات الحياتية ذات 

اولوية زمانية على الحتياجات المتعالية. من هنا فاإن تحقيق الحتياجات الحياتية 

وبعبارة  المتعالية.  احتياجاته  لتحقيق  والمقدم  اللازم  ال�سرط  بمثابة  للاإن�سان 

الحياتية،  الحتياجات  لتاأمين  خا�سع  المتعالية  الحتياجات  تاأمين  اإن  اأخرى: 

لتحقيق  وكافياً  �سرطاً لزماً  لي�ست  الحياتية،  الحتياجات  تاأمين  فاإن  ومع ذلك 

اذا  المتعالية  المتعالية. فلي�ص �سحيحاً �سرورة تحقق الحتياجات  الحتياجات 

)1(   اإ�سارة اإلى حديث الإمام جعفر ال�سادق: »...اإذا كان يوم القيامة يقال لقارئي القراآن: اقراأ وارقَ، فكلما قراأ اآية 

رقى درجة«.بحار النوار، ج8، �ص 186.
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جرى تاأمين الحتياجات الحياتية، بل تاأمين الحتياجات المتعالية ي�ستلزم بذل 

جهود م�سافة لتاأمين الحتياجات الحياتية.

ي�ساف اإلى الحتياجات الأ�سا�سية وجود بع�ص الحتياجات الثانوية الهام�سية 

اإلى  وتوؤدي هذه الحتياجات  الإن�سان،  الكاذبة( عند  اأو  الموهومة )الجانبية  اأو 

ل  اإما علوم  اإنها  العلوم هي  بها هذه  تمتاز  التي  والخا�سية  العلوم،  بع�ص  وجود 

فائدة منها اأو اأنها م�سرة؛ لأن من�ساأها الحتياجات الثانوية اأو الموهومة، ومن 

جملة نماذج العلوم غير المفيدة والتي ذكرتها الن�سو�ص الإ�سلامية علم الأن�ساب، 

ومن جملة نماذج العلوم الم�سرة علم الكهانة وال�سحر. 

بناءً على و�سع ومراتب احتياجات الإن�سان في الروؤية الإ�سلامية يمكن تحديد 

مراتب فائدة العلوم التي توؤدي اإلى ايجاد تلك الحتياجات. 

الموهومة  اأو  الهام�سية  الثانوية  للاحتياجات  ا�ستجابة  هي  التي  العلوم  تقع 

للاحتياجات  ا�ستجابة  تعتبر  التي  العلوم  وتكون  الم�ستويات،  ادنى  في  للعالِم 

زمانية  اولوية  ذات  وهي  المتو�سط،  الم�ستوى  في  الحياتي  النوع  من  الأ�سا�سية 

بالن�سبة للاحتياجات المتعالية. 

اعلى  في  تقع  المتعالية  للاحتياجات  ا�ستجابة  ت�سكل  التي  فالعلوم  واأخيراً 

الم�ستويات وهي ذات اولوية رتبية فيما يتعلق ب�سائر الحتياجات.

الدنى  بالم�ستوى  علاقة  له  فيما   Qالكاظم الإمام  عن  رواية  في  جاء 

ل  ما  بعلم  ت�ستغلن  »فلا  قوله:  ا�سا�سية  غير  احتياجات  تحقق  التي  للعلوم 

 .
)1(

ي�سرك جهله«

)1(   قال الإمام مو�سى بن جعفر الكاظم عليهما ال�سلام: »اأولى العلم بك مال ي�سلح لك العمل اإل به، واأوجب العلم 

=عليك ما اأنت م�سوؤول عن العمل به، واألزم العلم لك ما دلك على �سلاح قلبك واأظهر لك ف�ساده، واأحمد العلم عاقبة 
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وفي ال�سارة اإلى المرتبة المتدنية للعلوم يخاطب الر�سول P �سخ�ساً عارفاً 

.
)1(

بعلم »الأن�ساب« حيث اعتبر اأنه علم ل ي�سر من جهله ول ينفع من علمه

 .
)2(

الأ�سا�ص الإ�سلام من  والكهانة فقد حرّمها  الم�سرة كال�سحر  العلوم  اأما 

الزمانية  الأولوية  اإلى  فيه  ي�سير   P الكرم  الر�سول  عن  الحديث  في  جاء 

للاحتياجات الحياتية: »اللهم بارك لنا في الخبز، ول تفرق بيننا وبينه، فل�ل 

. الخبز هنا بمثابة 
)3(

الخبز ما �سمنا ول �سلّينا ول اأديّنا فرائ�س ربنا عزّ وجلّ«

الحتياجات  هذه  اعتبار  يمكن  ل  ولذلك  الحياتية،  للاحتياجات  بارز  نموذج 

محدودة بالخبز فقط. كما ان هذا الكلام ي�سدق على تعقيدات و�سعة الحتياجات 

المواجهة  ي�ستلزم  تاأمين هذه الحتياجات  اإن  ثم  الراهن.  الع�سر  الحياتية في 

العلمية مع الأزمات الموجودة كاأزمة الطاقة والمياه والتلوث وغير ذلك. يت�سح 

التي  للعلوم  اللجوء  �سرورة  الحياتية،  للاحتياجات  الزمانية  الأولوية  من خلال 

زمانية  اولوية  العلوم  لهذه  يكون  الحتياجات حيث  تاأمين هذه  بوا�سطتها  يمكن 

اي�ساً.

للعلوم  الرتبية  الولوية  يبين  ما   Qالكاظم الإمام  عن  حديث  في  جاء 

به،  اإل  العمل  لك  ي�سلح  مال  بك  العلم  »اأولى  المتعالية:  بالحتياجات  المتعلقة 

ما زاد في علمك العاجل، فلا ت�ستغلن بعلم مال ي�سرك جهله، ول تغفلن عن علم ما يزيد في جهلك تركه ». بحار 

الأنوار، المجل�سي، ج75، �ص333.

)1(   عن اأبي الح�سن مو�سىQ قال: »دخل ر�سول الله P الم�سجد فاإذا جماعة قد اطافوا برجل. فقال: ما هذا؟ 

فقيل: علّامة. فقال: وما العلامة؟ فقالوا له: اأعلم النا�ص باأن�ساب العرب ووقائعها واأيام الجاهلية وال�سعار العربية. 

اآية  ثلاثة:  العلم  انما   :P النبي  قال  ثم  علمه.  من  ينفع  ول  من جهله  ي�سر  ل  علم  ذاك   :P النبي  فقال  قال: 

محكمة، اأو فري�سة عادلة، اأو �سنة قائمة، وما خلاهن فهو ف�سل«. ا�سول الكافي، ج1، كتاب ف�سل العلم، باب �سفة 

العلم وف�سله.

)2(   »اأيها النا�ص، اإياكم وتعلم النجوم اإل ما يهتدى به في بر اأو بحر، فاإنها تدعو اإلى الكهانة. المنجم كالكاهن، والكاهن 

كال�ساحر، وال�ساحر كالكافر، والكافر في النار«. نهج البلاغة، الخطبة78.

)3(   و�سائل ال�سيعة، ج2، �ص17.

=
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واأوجب العلم عليك ما اأنت م�سوؤول عن العمل به، واألزم العلم لك ما دلك على 

�سلاح قلبك واأظهر لك ف�ساده، واأحمد العلم عاقبة ما زاد في علمك العاجل، فلا 

.
)1(

ت�ستغلن بعلم مال ي�سرك جهله، ول تغفلن عن علم ما يزيد في جهلك تركه«

جرى الحديث هنا عن ثلاثة انواع من العلم على القل ذات الولوية الرتبية: 

للوجود  اللوهية  كالمعرفة  الإن�سان،  عمل  �سلاح  بها  يكون  التي  العلوم  الأول: 

والمبداأ والغاية. الثاني: العلوم التي تبين كيفية العمال وال�سلوكيات ال�سرورية 

والحكام  الداب  من  المق�سودة  العمال  وهي  الإن�سان  في  ال�سمير  لت�سكل 

والحالت  القلب  ومر�ص  �سحة  تحدد  التي  العلوم  والثالث:  العملية.  الدينية 

الداخلية والتي تت�سح من خلال تعاليم الدين الخلاقية وبع�ص العلوم الأخرى 

كالخلاق وعلم النف�ص.

من  العلوم  اإلى  ينظرون  الإ�سلامية  للتعاليم  وتبعاً  الم�سلمون  المفكرون  كان 

ناحية النفع اأو ال�سرر المترتب عليها، فالغزالي مثلًا تحدث عن علوم ثلاثة اثناء 

وهي: العلوم المحمودة،  »طلب العلم فري�سة على كل م�سلم«،   �سرحه حديث 

ال�سول  على  المحمودة  العلوم  ت�ستمل  المباحة.  والعلوم  المذمومة،  العلوم 

)القراآن، ال�سنة، الجماع، و�سنة ال�سحابة(، الفروع )الفروع الجزئية للا�سول(، 

الدنيوية  والعلوم  والتف�سير  )الفقه  والمتممات  والنحو(  )كال�سرف  المقدمات 

كالطب والريا�سيات(، وهي علوم ي�ستفيد منها الدين، وت�ستمل العلوم المذمومة 

على بع�ص العلوم كال�سحر والطلا�سم وال�سعبذة، اما العلوم المباحة فت�ستمل على 

 .
)2(

مقدمات ال�سعر غير ال�سخيف والبحاث التاريخية

)1(   بحار الأنوار، المجل�سي، ج75، �ص333.

)2(   الغزالي، محمد، احياء علوم الدين، ج1، �ص 51.
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�  المبداأ التا�سع: حي�ية العلم
عندما  اما  بثبات،  يتمتع  المعلوم  ناحية  من  العلم  اإلى  النظر  ان  اإلى  اأ�سرنا 

والحيوية،  التحول  خا�سية  تت�سح  ذلك  عند  العالم  ناحية  من  العلم  اإلى  ننظر 

وتن�ساأ الحيوية من جهة ان العلماء ي�ستغلون بالعلم من جوانب اجتماعية متعددة، 

 .
)1(

وتغدو مقولة العلم في علم المعرفة المعا�سر متاأثرة بال�سياق الثقافي

فكرية  اجواء  في  يجعلهم  مختلفة،  اجتماعية  بيئات  اإلى  العلماء  انتماء  ان 

متنوعة، وبالتالي فاإن كل بيئة ت�سع امام العالم ا�سئلة خا�سة، ويترتب على ذلك 

الحا�سل  فالعلم  النهاية  وفي  الواحدة،  للظاهرة  مختلفة  حَلّ  طرق  عن  البحث 

العلم  لحيوية  قُدم  الذي  التف�سير  اما  اأي�ساً.  متنوعاً  �سيكون  البحث  هذا  عن 

جعله مقابلًا لخا�سية ثباته، لذلك كان يتهم الموؤيدون لحيوية العلم بالن�سبية، 

والمق�سود من الن�سبية هنا عدم وجود حقيقة ثابتة. 

علم  في  مرفو�سة  الن�سبية  نظرية  فاإن  العلم  ثبات  من  تقدم  ما  على  وبناءً 

المعرفة الإ�سلامي. ومن هنا فاإن حيوية العلم بالنظر اإلى العالم مقبولة ما لم 

ت�سل اإلى م�ستوى معار�سة العلم بالنظر اإلى المعلوم.

يمكن الجمع بين القول بثبات العلم وظهور نوعين من التغيير فيه، كما انه ل 

يجب رف�ص ثبات العلم بعد ملاحظة هذين النوعين من التغيير، النوع الأول من 

التغيير ا�سافة معارف اخرى على العلم ال�سابق، ومن الوا�سح ان هذه ال�سافة 

الكمية ل ت�ستلزم وجود تغيير في الم�سمون العلمي للعلم ال�سابق. والنوع الثاني هو 

ان ي�سل العلم ال�سابق اإلى م�ستوى معرفي بعد وجوده في اطار منظومة معرفية 

context- dependent    )1(

الف�سل ال�سابع: المبادىء المعرفية واأ�سول التربية والتعليم
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معينة بحيث يختلف عن حالته قبل الن�سمام اإلى المنظومة الجديدة، وان�سمام 

العلم اإلى منظومة معرفية جديدة ل يعني فقدان العلم ال�سابق القيمة المعرفية 

اطار  لو وجد في  واحدة، حتى  قيمة  وذات  يبقى علماً،  فالعلم  التقليل منها،  اأو 

منظومة معرفية تختلف عن �سابقها. ان هذا التغيير يقبل الجمع مع الثبات في 

المقام المتقدم حيث ل يجب اعتبار الحالتين امراً واحداً ثم ال�ستنتاج باأن الول 

قد تغير فكان الثاني.

في المقابل لو ا�ستنتج �سخ�ص من ثبات العلم اأن القيمة المعرفية لجزء العلم 

لم يح�سل على مفهوم  اإطار ومنظومة معرفية فهو  اأي  ثابت في كل مكان وفي 

في  المعرفية  قيمه  حفظ  هو  العلم  ثبات  في  الهام  اإن  العلم،  ثبات  عن  �سحيح 

موقعه وم�ستواه الخا�ص.

جاء  فمثلًا  المقايي�ص،  من  النوع  لهذا  �سبيهاً  ال�سريفة  القراآن  اآيات  تت�سمن 

 ،
في الآية ال�سريفة: ) ...ژ  ژ  ڑ  ڑ  ک  ک  ک  ک()1(

اذا كان متاع الدنيا قليل بمقيا�ص بالآخرة، اإل ان هذا ل يعني ان متاع الدنيا لي�ص 

المقيا�سين هما �سيئان ولي�سا �سيئاً واحداً. ثم  اإن هذين  الدنيا.  بكثير بمقيا�ص 

ان تغيير المقدار في المقيا�ص الثاني ل يعني انكار المقدار في المقيا�ص الول. 

المحدود  بالعلم  له علاقة  فيما  اي�ساً  يقال  ان  يمكن  الدنيا  متاع  قيل حول  وما 

الذين  ال�سخا�ص  حول  تتحدث  التي  الآية  اإلى  م�سى  فيما  اأ�سرنا  وقد  بالدنيا. 

، وكان الحديث فيها 
)ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ٿ    ٿ  ٿ  ٿ     ٹ  ٹ()2(

عن اأن هوؤلء ال�سخا�ص الذين يعلمون ظاهراً من الدنيا فهذا بالقيا�ص اإلى العلم 

ال�سهودي للاآخرة، ولكن هذا ل يعني ان العلم الول فاقد المقدار وي�سهد على 

)1(   التوبة:38.

)2(   الروم:7.
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هذا الدعاء اطلاق عبارة العلم على ما يحملون من علم حول الدنيا. وعلى كل 

حال، فاإن البتعاد عن الن�سبية في العلم ل يعني الغفلة عن كل ن�سبية.

�  المبداأ العا�سر: ق�سم اأو اأق�سام العلم العتبارية
ذكرنا في الق�سم ال�سابق من البحث خوا�ص العلم فيما له علاقة بالمعلوم، 

اإلى خوا�ص اأخرى له فيما له  اأق�سامه الحقيقية. وفيما يلي ن�سير  وتحدثنا حول 

علاقة بالعالم، وعلى هذا ال�سا�ص فاإن للعلم ق�سماً اأو اأق�ساماً اعتبارية، ول يق�سد 

هنا النظر اإلى حقيقة المعلوم )�سواء الحقيقة النهائية اأو الحقيقة في م�ستويات 

التفريع  العلوم. ومن هنا يختلف  تق�سيم  العالم هو معيار  ان يكون  بل  متنوعة( 

في هذين النوعين من التق�سيم، فقد يكون للعلوم �سُعباً مختلفة بح�سب المو�سوع 

وحقيقة المعلوم، وتكون جمعيها في مقولة واحدة ح�سب التق�سيم العتباري. وعليه 

يمكن القول بوجود اق�سام متنوعة من العلوم وذلك بح�سب المقا�سد المختلفة، 

بل قد يمكن جعل الق�سام في ق�سم واحد انطلاقاً من العتباري. 

اأما معيار التق�سيم في النوع العتباري فعبارة عن الفائدة العملية المترتبة 

عليه، في هذه الحالة يكون التق�سيم العتباري مقبولً واإل فهو لي�ص غير ذلك.

ال�سابقة  الحالت  في  كما  اي�ساً  الحديث  يمكن  الخا�سية  هذه  خ�سو�ص  في 

عن امكان ان تكون بديلة للق�سم او الق�سام الحقيقية من العلوم. وبعبارة اخرى: 

ان يبنى الت�سور على ان تق�سيم العلوم اعتباري دائماً، وباإمكان العلماء تقديم 

التق�سيم الذي يريدونه في كل زمان ح�سب ما تقت�سيه مقا�سدهم. 

ل يمكن في علم المعرفة الإ�سلامية الغفلة عن ق�سم اأو اق�سام العلوم الحقيقة 

نظراً لهمية حقيقة المعلوم، ولكن وبالإ�سافة اإلى ذلك فقد فتح باب التق�سيم 

الف�سل ال�سابع: المبادىء المعرفية واأ�سول التربية والتعليم
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العتباري اي�ساً مما ي�سهل للاإن�سان الو�سول اإلى مقا�سده.

ا�سرنا في ما م�سى اإلى تق�سيمات اعتبارية للعلوم من جملتها: العلوم النظرية 

من  المق�سود  والعقلية.  النقلية  العلوم  و  والدنيوية،  الدينية  العلوم  و  والعملية، 

اعتبارية هذه التق�سيمات في الروؤية الإ�سلامية هو ان التفكيك بين النظر والعمل 

اأو الدين والدنيا اأو ال�سرع والعقل ل يراد بهما حقائق منف�سلة متمايزة، اما قبولها 

بمنزلة التق�سيم العتباري فيتوقف على النتائج والفوائد المترتبة على ذلك.

وان كانت  المترتبة عليها  الفوائد  ان  التفكيك  لهذا  التاريخية  ال�سابقة  تبين 

تق�سيم  يت�سمنها  التي  الم�سار  جملة  من  واو�سح،  اكثر  م�سارها  ان  اإل  قليلة، 

يفتقدون  منظرين  وجود  منها  النظرية  وتقديم  والعملية  النظرية  اإلى  العلوم 

التحقيرية  النظرة  رواج  اخرى  ومن جهة  العملية، هذا من جهة،  ال�ستعدادات 

اإلى العلوم العملية.

ال�سرعية  اأو  والدنيوية  الدينية  اإلى  العلوم  تق�سيم  يت�سمنها  التي  الم�سار  اما 

والعقلية، وتقديم الدينية وال�سرعية، عدم اهتمام المجتمعات الإ�سلامية بالعلوم 

الدنيوية والعقلية. ومن جملة ال�سرار الكبيرة التي تترتب على  تفكيك العلوم اإلى 

الدينية والدنيوية تخلّف الم�سلمين في العلوم المعا�سرة، بال�سافة اإلى تحقيرها 

واعتبارها علوماً غير باقية. كما ان ظهور ال�ساعرة عند ال�سنة والخباريون عند 

من  وذلك  ال�سريعة،  في  الظاهرية  ورواج  العقلانية  افول  علامات  من  ال�سيعة 

جملة النتائج ال�سارة لتفكيك العلوم اإلى ال�سرعية والعقلية.

العالم،  بمقا�سد  علاقة  له  فيما  العلم  عن  الإ�سلامية  الن�سو�ص  في  يبحث 

نهج  في  جاء  للعلوم.  العتباري  بالتق�سيم  ارتباط  على  اعتباره  يمكن  هنا  ومن 

البلاغة مثلًا الحديث حول علم النجوم، فاعتبر الإمام عليQ اأن هذا العلم 
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اذا كان المق�سود منه الطلاع على احوال وم�سير الفراد ف�سيتحول اإلى الكهانة 

في  به  يهتدي  ما  اإل  النج�م،  وتعلم  اإياكم  النا�س  »اأيها   :Qقال وال�سحر، 

كال�ساحر،  والكاهن  كالكاهن،  المنجم  الكهانة،  اإلى  تدع�  فاإنها  بحر،  اأو  برّ 

تت�سمن  التي  الأخيرة  العبارة  اإن   .
)1(

النار...« في  والكافر  كالكافر،  وال�ساحر 

دعوة لت�سحيح الدافع والغر�ص عند العالم ت�سير اإلى كيفية تغيير و�سع ومكانة 

العلوم بح�سب تنوع العلماء.

خلا�سة الكلام بناءً على ما تقدم، اإن خ�سائ�ص العلم فيما له علاقة بالمعلوم 

عبارة عن الك�سفي، المطابقة للواقع، امتلاك م�ستويات مختلفة بموازاة  م�ستويات 

اق�سام  وامتلاك  العالية  الم�ستويات  في  الوحدة  الثبات،  المختلفة،  الحقيقة 

بالعالم  الم�ستويات الدنى. وللعلم خ�سائ�ص اخرى فيما له علاقة  حقيقية في 

من ابرزها: البداعية، المنفعة، امتلاك م�ستويات متنوعة من المنفعة بموازات 

احتياجات العالم المتنوعة، الحيوية، وامتلاك اق�سام اعتبارية. وقد تم تف�سير 

خ�سائ�ص المجموعة الثانية غالباً بما هو معار�ص لخ�سائ�ص المجموعة الأولى 

الإ�سلامي،  المعرفة  علم  ا�سا�ص  وعلى  تقدم  ما  على  وبناءً  ولكن  عنها.  وبديلًا 

فاإن هاتين المجموعتين من الخ�سائ�ص مكملتان لبع�سهما البع�ص، اما ال�سورة 

التي تاأخذ بعين العتبار احدى المجموعتين من دون الخرى فهي ناق�سة وغير 

تامة.

�  ال�س�ل المعرفية للتعليم والتربية
�سنو�سح في هذا الق�سم ال�سول المعرفية للتعليم والتربية بناءً على المبادىء 

لذلك  المبادىء  عن  البحث  في  ال�سرورية  الوثائق  نذكر  اننا  وبما   المعرفية. 

)1(   نهج البلاغة، الخطبة78.

الف�سل ال�سابع: المبادىء المعرفية واأ�سول التربية والتعليم
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�سنكتفي بها ولن نذكرها هنا، و�سنعمل على تو�سيح الأ�سول ب�سكل مخت�سر.

بناءً على نتيجة الدرا�سة في المبادىء المعرفية والمبني على ان المجموعتين 

علاقة  له  وفيما  بالمعلوم  علاقة  له  فيما  العلم  خ�سائ�ص   ( عنهما  المبحوث 

بالعالم( مكملتان لبع�سهما البع�ص، فاإن ال�سول المبحوث عنها هنا تبين الوجه 

المكمل اي�ساً. وعلى هذا ال�سا�ص فكل ا�سل م�ستخرج من مجموعة من المبادىء 

�سيذكر مع ا�سله المكمل الم�ستخرج من المجموعة الخرى.

�  الأ�سل الأول: الرتباط بالأمر المدرو�س
يمكن الحديث عن ا�سل الرتباط بالمر المدرو�ص بناءً على المبداأ الول، اي 

كون العلم اكت�سافيا، اذا كان للعلم ماهية اكت�سافية يراد منه ازاحة الحجب عن 

حقائق معينة، لذلك عندما ي�سبح العلم في اختيار الطالب وي�ساهد المعلومات 

المذكورة  الظاهرة  �سيتمكن من معرفة  فاإنه  الذي يدر�سه  المتوفرة حول المر 

ب�سكل اأف�سل.

بناءً على هذا ال�سل، يجب ان تدور المعلومات التي تعطى للتلميذ من خلال 

درو�ص متعددة حول الظاهرة المطلوبة والمدرو�سة، وفي غير هذه الحال تكون 

المعلومات الدرا�سية عبارة عن مدارات مغلقة يتعلمها التلميذ من دون اأن يعلم 

في  توؤدي  الحالة  الدرا�سة. هذه  تدور حوله  الذي  او  درا�سته  يجب  الذي  بالأمر 

الم�ستوى ال�سوء اإلى العتماد على الحافظة وفي الم�ستوى الف�سل توؤدي اإلى فهم 

متجزاأ للحقيقة، وبالتالي الركود. يطغى التكرار الببغائي للمعلومات في العتماد 

على الحافظة، واما في الفهم الجزئي والراكد فيطغى عدم القدرة على ادراك 

ان العلم �سعاع من حقيقة )المعلوم(.
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ل يمكن ان يح�سل الرتباط بالظاهرة المطلوبة من خلال ذكر ا�سمها فقط، 

ول يمكن للمعلم ان يجعل التلميذ يرتبط ب�سكل وثيق بظاهرة ما اذا اكتفى بذكر 

في  الطالب  يو�سع  اأن  يجب  بل  حول...«،  يدور  اليوم  »در�سنا  التالية:  العبارة 

الجوانب المتعددة للظاهرة قبل الح�سول على المعلومات الدر�سية حولها، وهذا 

يعني ان يتمكن من ملاحظتها باعتبارها ظاهرة مجهولة. طبعاً ل يمكن ان تكون 

هذه الملاحظة ب�سكل مبا�سر فقط، بل قد يكون ذلك غير مي�سر في الغالب، هنا 

يمكن ال�ستعانة بالتقارير الم�سورة وحتى بالتقارير الكلامية.

ل يق�سد من ايجاد الرتباط هنا ايجاد الدافع عند التلميذ للاهتمام بالدر�ص 

فقط، بل المق�سود ان يتمكن من اللتفات اإلى ماهية العلم الك�سفية، وبالتالي ان 

يتمكن من ادراك كيفية التعرف على الظاهرة المجهولة عنده. ومن جملة النتائج 

الهامة لهذا الرتباط انه اذا كان هناك جوانب من الظاهرة المق�سودة مجهولً 

التلميذ المكانية للترديد في  من ناحية النظرية المو�سحة لها فاإن هذا يعطي 

القدرة الكت�سافية للنظرية المذكورة بعد الطلاع على تلك الجوانب. 

التي  الحقيقة  او  المعلوم  مع  العلم  دائم مقارنة  ب�سكل  اخرى: يجب  وبعبارة 

تدور المطالعة حولها، وهذا يعني تحديد ما اذا كان العلم قد تمكن من الو�سول 

اإلى تلك الحقيقة او انه ما زال بعيداً عنها. 

في  الدقة  نتيجة  هي  العلمية  الكت�سافات  من  الكثير  ان  اإلى  ال�سارة  تجدر 

اأي قدرة  للعلم  الك�سفية  الخا�سية  ان هذه  المدرو�ص،  تو�سيح جوانب من المر 

اإلى هكذا اكت�ساف، والذي يوفر هذا النوع  اإلى الو�سول  المعلوم هي التي توؤدي 

من الدقة للتلميذ هو ارتباطه الوثيق بالظاهرة التي يدر�سها، بينما اذا تم تقديم 

الدر�ص على �سكل معلومات مجزاأة وراكدة ف�سيوؤول المر اإلى النق�ص.

الف�سل ال�سابع: المبادىء المعرفية واأ�سول التربية والتعليم
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�  الأ�سل الثاني: العتماد على ال�س�اهد
اي خا�سية مطابقة  الثاني،  المبداأ  اطار  ال�سل في  الحديث عن هذا  يمكن 

التعرف على  فاإن  للواقع  المطابقة  يمتاز بخا�سية  العلم  فاإذا كان  للواقع،  العلم 

اإلى  يوؤدي  الذي  واما  المطالعة،  بهذه  ال�سخ�ص  لمعرفة  خا�سعاً  �سيكون  العلم 

ايجاد هذا المر فهو ملاحظة ال�سواهد والقرائن الحقيقة.

با�ستمرار على  والتعليم  التربية  تعتمد عملية  ان  ال�سل يجب  بناءً على هذا 

ال�سواهد، وعملية الكتفاء بتكرار م�سمون العلم للتلامذة من دون الفات نظرهم 

اإلى الحقيقة واظهار وجه مطابقة العلم للواقع لي�ص تعليماً، بل وكما ذكرنا في 

ال�سل الول ما هو اإل انتقال لمعلومات مغلقة وبعيدة عن الواقع. كما تجدر ال�سارة 

هنا  المطروح  ان  اإل  الول،  ال�سل  في  مق�سوداً  كان  بالواقع  الرتباط  ان  اإلى 

المطابقة للواقع لذلك يجب الهتمام بال�سواهد التي تحكي عن هذه المطابقة.

ان ا�ستخدام هذا ال�سل في التربية والتعليم يوؤدي اإلى التبادل في المعرفة، 

مرفقة بما يدعمها اأي ال�سواهد، فيجب على المعلم الذي هو في مقام التعليم اأن 

يدعم التلميذ بال�سواهد؛ وعلى التلميذ الذي هو في مقام التعلم ان يطلب العلم 

مع �سواهده، ثم ان المعلم الذي يكون في مقام تقييم التلميذ ومعرفة معلوماته 

التلميذ مع ال�سواهد، فلا يكتفي بم�ساهدة او م�ساعدة  عليه ان يطلب ذلك من 

الم�سمون ال�سلي للعلم.

والتعليم يحمل  التربية  ال�سواهد في عملية  اأو طلب  ان ال�ستمرار في عر�ص 

معه نتائج هامة للغاية، النتيجة الولى: انه يبعد المعلم عن التحكم، لأن ذلك 

يجعله يرى اعتبار اقواله تابعاً لل�سواهد التي قدمها ولي�ص لنف�سه. والثانية: انه 

ي�سون التلاميذ من التقليد وال�سطحية، لأنهم يطلبون الدليل با�ستمرار ويقيمون 
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في  ي�ساهم  ان ذلك  الثالثة:  اأما  له.  الداعمة  ال�سواهد  بمقدار  كل كلام  اعتبار 

معرفة العلوم الكاذبة، فاإذا ترافق تو�سيح ودرا�سة ال�سواهد في اطار العلم، ظهر 

ال�سعف فيها، ويعاد درا�ستها فيما لو ظهر بطلان مطابقتها للواقع.

�  ال�سل الثالث: الجامعية في العلم
بها  والعلم  للحقيقة  ان  يبين  والذي  الثالث  المبداأ  على  ال�سل  هذا  يعتمد 

م�ستويات مختلفة. �سحيح ان م�ستويات الحقيقة والعلم المختلفة توؤدي اإلى �سدق 

العلم في م�ستويات محدودة، اإل ان هذا المر قد يوؤدي في الم�ستوى العام اإلى 

�سلال المتعلم. فالعلم الناق�ص الذي كان نتيجة عدم ا�ستفادة العالم او المتعلم 

من بع�ص اجزاء العلوم الأخرى هو كالو�سائل والدوات الناق�سة التي ل ت�سمح 

بالو�سول اإلى المق�سود.

الهامة  الأ�سول  جملة  من  فاإن  مختلفة  م�ستويات  للعلم  اأن  وبما  هنا  من 

هذا  من  والمق�سود  العلم«،  في  »الجامعية  هو  والتربية  التعليم  في  وال�سرورية 

الر�سية  وتاأمين  الدنيا،  العلم  م�ستويات  في  التلميذ  بقاء  دون  الحوؤول  ال�سل 

ليتمكن من الو�سول اإلى اعلى الم�ستويات، وبهذا النحو يتم تهيئة الر�سية لي�سل 

اإلى الجامعية في العلم. طبعاً ل يجب اعتبار الجامعية بديلًا عن التخ�س�ص، اإن 

الجامعية في الحقيقة عمل دوؤوب لرفع ال�سعوبات النا�سئة عن التخ�س�ص وعن 

عن  بديلًا  لي�ست  الجامعية  ان  القول  يمكن  هنا  ومن  الجانب.  الحادية  الروؤية 

التخ�س�ص بل مكملة له.

وهي  والتعليم  التربية  في  ال�سل  هذا  اهمية  في  م�ساألة  اإلى  ال�سارة  يمكن 

ان العلم الناق�ص وال�سطحي يوؤدي في الغالب دوراً �سلبياً، لذلك قيل اإن الجهل 

اأف�سل من العلم الناق�ص. اأما العلم الناق�ص فيوؤدي اإلى وجود اآفات من جهتين: 

الف�سل ال�سابع: المبادىء المعرفية واأ�سول التربية والتعليم
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 لتقديم الآراء والحكام والقرارات 
ً
الأولى: اأن العلم الناق�ص عندما ي�سبح مبداأ

العملية يوؤدي اإلى نتائج �سلبية. والثانية: ان العلم الناق�ص يترك اآثاراً �سلبية في 

العلم  مع  دائماً  تترافق  بالراأي  وال�ستبداد  والنانية  الغرور  لأن  الفرد  �سخ�سية 

جملة  مع  منهم  وال�ستفادة  الآخرين  اآراء  واحترام  التوا�سع  ان  كما  الناق�ص، 

المور التي ترافق العلم الجامع. من هنا، فمن ال�سروري ا�ستخدام هذا ال�سل 

في الن�ساطات التعليمية والتعلمية.

�  الأ�سل الرابع: العتماد على الحقائق
اأي خا�سية ثبات العلم. وقد تقدم ان  يعتمد هذا ال�سل على المبداأ الرابع، 

العلم  ي�سبح ذاك  بالمعلوم  العلم  انه عندما يح�سل  العلم  ثبات  المق�سود من 

حقيقياً ثابتاً ل مجال للتغيير فيه. ومن هنا وبالعتماد على هذا المبداأ في التربية 

والتعليم يمكن الحديث عن ا�سل »العتماد على الحقائق«. ويتمحور م�سمون هذا 

اإلى العلوم التي نمتلك قطعاً ويقيناً بها  ال�سل في التربية والتعليم حول النظر 

على انها مبداأ الن�ساطات العلمية والعملية.

اما الحقائق التي نعتمد عليها فقد تكون اموراً من قبيل ما نطلق عليه البديهيات 

اأو من ذوات الم�سمون العقلي ال�سليم، وقد تكون من العلوم التي توؤيدها ال�سواهد 

نعتبرها  والتي  عليها  نعتمد  التي  العلوم  تكون  قد  ذلك  ومع  والقطعية،  الم�سلّمة 

م�سلمة وقطعية- والواقع انها لي�ست كذلك- في عداد تلك الحقائق. طبعاً، ل يمكن 

اجتناب هذا المر ب�سبب محدوديات العلوم الب�سرية، اإل انه يمكن التغلب على هذه 

الم�سكلة من خلال بع�ص ال�سول، وهذا ما �سنتطرق اإليه في النقطة التالية. 

يبدو ان العتماد على الحقائق يعتريه بع�ص التحفظ ب�سبب هذا الخطر الذي 

ا�سرنا اإليه. والحقيقة ان هذا المقدار من التحفظ �سروري ولزم في الن�ساطات 
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العلمية والتعليمية للب�سر، على الرغم من ان ما ي�سرف من ثمن لأجلها قد يكون 

عبثياً، فاإذا اعتمد الن�سان على كل ما هو يقين حتى زمانه فقد يرتكب خطاأ في 

بع�ص ن�ساطاته العلمية، واما اذا لم يفعل ذلك، فلن يكون قادراً على التيان باأي 

ن�ساط علمي على الطلاق، ومن هنا فالتحفظ الخفي في هذا ال�سل هو اأمر ل 

مفرّ منه للاإن�سان.

�  ال�سل الخام�س: الكثرة وال�حدة في تعليم العل�م
يعتمد هذا الأ�سل على المبداأ الخام�ص، والذي يحكي عن وجود ق�سم اأو اق�سام 

حقيقية. بناءً على هذا المبداأ يجب وجود ا�سل اأو قاعدة ي�ستفاد منها في العمل 

والوحدة  الحقيقية  العلوم  بحدود  الهتمام  من  تجعل  والتعليم،  التربية  اثناء 

عنه  المعبر  الأ�سل  هذا  متابعة  ويمكن  اهتماماتها.  راأ�ص  في  للعلوم  الأ�سا�سية 

بـ«الكثرة والوحدة في تعليم العلوم« من خلال م�ستويين:

يوؤخذ بعين العتبار في الم�ستوى الأول كثرة العلوم اأو الق�سام الحقيقية للعلوم. 

في هذا الم�ستوى يجب ان تتجه التربية والتعليم نحو اعادة التعرف على ا�ساليب 

العلوم على اختلافها وانواع �سواهدها المتعلقة بها. من جملة م�سادر ال�سكال 

العلوم  مقت�سيات  اختلاف  عن  الغفلة  هي  التلامذة  فكر  في  الهامة  والختلال 

المتنوعة من حيث ا�سلوب التحقيق ونوع ال�سواهد، فمعالجة الق�سية التاريخية 

الفيزيائية  الق�سية  معالجة  ان  كما  الفيزيائية،  الق�سية  معالجة  عن  يختلف 

يختلف عن معالجة الق�سية الخلاقية. اأما الحركة ال�سحيحة في هذه الدرا�سات 

والهتمام  العلوم،  من  واحد  كل  في  الخا�سة  ال�ساليب  اإلى  اللتفات  فت�ستلزم 

اي�ساً بنوع ال�سواهد التي تتنا�سب معها، فتقت�سي ال�سرورة تعليم التلامذة هذه 

ال�ساليب ولو كان ذلك على نحو الجمال.

الف�سل ال�سابع: المبادىء المعرفية واأ�سول التربية والتعليم
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يظهر في الم�ستوى الثاني وحدة العلوم. وقد تحدثنا في تو�سيح المبداأ المتعلق 

بهذا المر، حيث اإن الموا�سيع المختلفة للعلوم المتكثرة تتفق وتتحد في الروؤية 

الأ�سا�سية والمبنائية، وتتجلى هذه الوحدة في الروؤية الإ�سلامية من خلال م�ساألة 

الآية او الرمز، فينبغي في هذا الم�ستوى اللتفات اإلى كيفية اعادة التعرف على 

هذه الوحدة في التربية والتعليم، فيتعلم التلميذ كيف يمكن تبديل تكثر العالم 

اإلى وحدة ا�سا�سية ومبنائية.

ان هذا التفكيك اإلى م�ستويين قد يكون مفيداً ومنا�سباً من جهة اخرى وهي 

انه ل يلزم في التعليم والتربية ال�سلاميين ظهور ال�سبغة الدينية للدرو�ص لحظة 

بلحظة و�سفحة ب�سفحة، هناك من يعتقد ب�سرورة ظهور البعد الديني للتربية 

والريا�سيات  والكيمياء  كالفيزياء  الدرو�ص  في  وم�ستمر  �سريح  ب�سكل  والتعليم 

اإلى نق�ص  اإلى الملل فقط، بل قد يوؤدي  اأن هذا المر ل يوؤدي  اإل  وامثال ذلك، 

اإن  حقيقياً.  ا�سكالً  الإ�سلام  في  والتعليم  التربية  عملية  فتواجه  اي�ساً،  الغر�ص 

تفكيك الم�ستويات- كما تقدم- يحكي عن ان الن�ساطات العلمية قد تح�سل مع ما 

اطلقنا عليه �سابقاً »التغافل المنهجي«، وبالتالي الو�سول اإلى وحدتها الأ�سا�سية.

�  ال�سل ال�ساد�س: اإيجاد الفر�سية
ال�ساد�ص. ويجري الهتمام  المبداأ  بالعتماد على  تو�سيح هذا ال�سل  يمكن 

هو  العلم  الخا�سية  بناء على هذه  العلم،  �سناعية  بخا�سية  المذكور  المبداأ  في 

عبارة عن انتاج العالم، وهو دخيل ب�سكل ا�سا�سي في �سناعته من خلال ايجاد 

اإلى الفكر باعتباره  التربية والتعليم  الفر�سية. فاإذا كان مقرراً ان توؤدي عملية 

اأحد اأهداف التربية والتعليم، يجب على التلميذ عند التعلم الهتمام بالفر�سية 

العالم،  مقام  في  عادة  يكون  ل  التلميذ  طبعاً  التعلم.  من  هاماً  بُعداً  باعتبارها 
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علماء،  يتوقع ظهور  العلم  اكت�ساب  العلم، وعن طريق  اكت�ساب  مقام  في  بل هو 

ويتحقق هذا التوقع اإذا ترك المجال في عملية التعليم للفر�سيات.

بناءً على ما تقدم، وباللتفات اإلى هذا المبداأ، يمكن الحديث عن اأ�سل اإيجاد 

الفر�سية. والمق�سود من هذا ال�سل �سرورة تنظيم التربية والتعليم بما يوفر 

الر�سية لتنمية الفر�سية في ذهن التلاميذ، وبالتالي تنمية الن�ساطات العلمية. 

اإن تنمية الفر�سية ي�ستلزم ا�ستفادة النظمة التربوية والتعليمية من فن التاأخير 

في التعليم، لقد ا�ستعمل رو�سو عبارة »فن التاأخير في التعليم« للا�سارة اإلى ان 

التعليم ل يمنع من النمو الطبيعي والرتباط الطبيعي للطفل مع محيطه، اإل ان 

الفر�سية.  لتنمية  المنا�سبة  الر�سية  ايجاد  هو  هنا  العبارة  هذه  من  المق�سود 

التعليمية  الن�ساطات  والتدري�ص و�سائر  الدرا�سية  الكتب  يجب ان يح�سل تدوين 

بال�ستفادة من هذا الفن. كما اأن ال�سرعة في تقديم المعلومة يمنع التلميذ من 

يجب  لذلك  بها،  المتعلقة  الفر�سيات  وايجاد  المطلوبة  الظاهرة  حول  التفكير 

التاأخير في تقديم المعلومة، بل يجب ايجاد الجواء المنا�سبة ليرغب التلميذ في 

ايجاد الفر�سية.

اي  بهما  المتعلقين  المبدئين  ان  كما  الول،  للا�سل  مكملًا  ال�سل  هذا  يعتبر 

الأ�سلان  هذان  كان  واذا  البع�ص،  لبع�سهما  مكملان  وابداعيته  العلم  اكت�سافية 

مكملين لبع�سهما فينبغي اأن ل ينق�ص احدهما الآخر. ان الرتباط بالظاهرة ل يجب 

ب�سكل ح�سن  الظاهرة  الفر�سية، لأن م�ساهدة  اإلى م�ستوى ان يحل مكان  ان ي�سل 

ومتكرر ل يكفي في ظهور العلم، بل هناك حاجة ا�سا�سية لفر�سية العالم. من جهة 

الرتباط  ياأخذ مكان  ان  اإلى درجة  وا�سع  الفر�سية  تنمية  تكون  ل  ان  ينبغي  اخرى 

بالظاهرة والهتمام بخ�سو�سياتها، لأن مجرد انتاج الذهنية ل توؤدي اإلى »العلم«. 

الف�سل ال�سابع: المبادىء المعرفية واأ�سول التربية والتعليم
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يت�سح كون هذين ال�سلين مكملان لبع�سهما البع�ص اذا اخذنا ايجاد الفر�سية 

�سرطاً لزماً للك�سف العلمي، كما ان الحقيقة القابلة للاكت�ساف يجب ان تكون 

�سرطاً لزماً ليجاد الفر�سية. يمكن الو�سول اإلى مرحلة اكت�ساف الحقيقة من 

خلال ايجاد الفر�سية فقط.

�  ال�سل ال�سابع: الرتباط بالحتياجات والم�سائل
يبنى هذا ال�سل على المبداأ ال�سابع، اأي كون العلم ناظراً لحتياجات الإن�سان 

اإلى ان العلماء يقدمون  وم�سائله، فعند الحديث عن فائدة العلم يمكن ال�سارة 

العلم بحثاً عن احتياجات الإن�سان وم�سائله، ومن هنا يكون العلم ناظراً اإلى تلك 

الحتياجات والم�سائل. كما يجب الحفاظ على هذه الخا�سية في مقام التعليم 

اي�ساً. وبعبارة اخرى اذا كان العلم ناظراً لحتياجات وم�سائل الإن�سان فلا يمكن 

ان يتم تح�سيل العلم من دون اللتفات اإلى هذا التناظر. من هنا فاإن من جملة 

ذات  والم�سائل  الداخلية  الحتياجات  اإلى  اللتفات  هو  والتعليم  التربية  ا�سول 

في  الن�ساطات  تنظيم  يجب  ال�سل  هذا  على  وبناءً  والتلميذ.  بالمعلم  العلاقة 

عملية التربية والتعليم بما يجعلها ناظرة للاحتياجات والم�سائل.

يحمل ا�ستعمال هذا ال�سل في التربية والتعليم نتائج هامة، اأولً: يوؤمّن الدافع 

ال�سروري في عملية التربية والتعليم، ول ي�سدق هذا المر حول التلميذ فقط، 

بل ي�سمل حال المعلم اي�ساً، عند وجود دافع قوي للتعليم والتعلم ي�سعر المعلم 

والتلميذ بارتباط البحاث والمطالب باحتياجاتهم وم�سائلهم. ثانياً: يوؤدي المر 

اإلى ازالة مظاهر التهديد والآفات من بنية التربية والتعليم اأو اإلى التقليل منها، 

ومن جملة هذه المور تلك الموجودة بين النظر والعمل، فاإذا وجد ال�سخ�ص ان 

ما يتعلمه ل علاقة له باحتياجاته وم�سائله الفردية والجتماعية فمن الطبيعي 
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عن  عبارة  �ستكون  بل  الحقيقية  بحياته  مرتبطة  غير  العلمية  حافظته  تكون  ان 

مجموعة عديمة الفائدة، وهذا يعني اأن عمل هذا ال�سخ�ص ل يقدم العون لفكره، 

كما ان فكره ل يفيد عمله. ومن جملة التهديدات الخرى التي تعتبر بمثابة فا�سل 

بين النظر والعمل هو الفرق بين التعليم والعمل، هنا ل يجد ال�سخا�ص اي فائدة 

تترتب في العمل على ما يتعلمونه.

البحث  و  جانب  من  التعليم  بين  فارق  وجود  التهديدات  لهذه  الآخر  المظهر 

والتحقيق، وهذا يعني اأن ما تعلمه ال�سخ�ص ل يحثه نحو البحث والتحقيق، وال�سبب 

وم�سائله  باحتياجاته  يرتبط  ل  ال�سخ�ص  تعلمه  ما  ان  هو  المر  لهذا  ال�سا�ص  

الحقيقية، وعند ح�سول هذا الرتباط يجد ال�سخ�ص ان ما تعلمه عبارة عن طريق 

تعلمه  ما  فائدة  ان  وجد  واذا  دائم،  ب�سكل  في�ستعملها  وم�سائله  لحتياجاته  حل 

�سعيفة عند ذلك يبداأ ال�سوؤال يطرق ذهنه، وهذا هو الذي ي�سكل بداية التحقيق.

يجب اعتبار هذا ال�سل وال�سل الثاني مكملين لبع�سهما البع�ص، والحقيقة 

اي  بهما،  المتعلقين  المبداأين  بين  كالرتباط  ال�سلين  هذين  بين  الرتباط  ان 

مطابقة العلم للواقع وكونه ناظراً لحتياجات وم�سائل الإن�سان من جهة كونهما 

مكملين لبع�سهما البع�ص. من هنا يجب ان ل يكون اللتفات اإلى العلم من حيث 

مطابقته للواقع غير مرتبط باحتياجات وم�سائل الن�سان، هناك الكثير من العلوم 

التربية  في  يجب  لذلك  للاإن�سان،  مفيدة  غير  معرفتها  ان  اإل  للواقع  المطابقة 

والتعليم اللتفات اإلى ا�سل الرتباط باحتياجات وم�سائل الإن�سان.

من جهة اخرى ل يجب البحث عن طرق حلول لحتياجات وم�سائل الن�سان 

وال�سواهد  والن�سان  العالم  واقع  مع  بالمطابقة  الهتمام  عدم  اإلى  يوؤدي  ب�سكل 

تلبية  م�ستوى  على  مفيدة  المد  الق�سيرة  الحلول  تكون  فقد  بذلك،  المتعلقة 

الف�سل ال�سابع: المبادىء المعرفية واأ�سول التربية والتعليم
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مطابقتها  عدم  الطويل  المدى  في  يظهر  انه  اإل  وم�سائله،  الإن�سان  احتياجات 

اإلى  والقرائن  ال�سواهد  اللتفات في هذه  والن�سان، من هنا يجب  العالم  لواقع 

بالعلوم  الجمع بين هذين ال�سلين من خلال الهتمام  الواقع. ويت�سح  مطابقة 

باحتياجاتنا  العلاقة  ذات  والقرائن  ال�سواهد  على  بالعتماد  للواقع  المطابقة 

وم�سائلنا ال�سخ�سية والجتماعية.

�  ال�سل الثامن: النظرة الجامعة للاحتياجات وت�جيهها
يعود هذا ال�سل اإلى المبداأ الثامن، ويحكي عن تنا�سب العلم والحتياجات، 

وهو على م�ستويات متعددة، حيث تق�سم الحتياجات ال�سا�سية اإلى مجموعتين: 

الحتياجات الحياتية، و الحتياجات المتعالية، واإلى جانب هاتين المجموعتين 

الحتياجات  هذه  ت�ساهم  الموهومة.  اأو  الهام�سية  الثانوية  الحتياجات  تظهر 

الجامعة  »الروؤية  ا�سل  ويو�سح  العلم،  ظهور  في  مختلفة  وباأ�سكال  المتنوعة 

اأولً،  الأ�سا�سية، هذا  اإلى الحتياجات  للاحتياجات وتوجيهها« �سرورة اللتفات 

الهام�سية  الحتياجات  اإبعاد  بهدف  الحتياجات  وتوجيه  تنظيم  �سرورة  وثانياً: 

الثانوية والموهومة.

ال�سا�سية عن  كافة الحتياجات  تلبية  اي  ال�سل  الول في هذا  البعد  يحكي 

عملية  في  المتعالية  والحتياجات  الحياتية  الحتياجات  اإلى  اللتفات  �سرورة 

التربية والتعليم، فمن غير ال�سحيح الكتفاء بتعليم العلوم التي تلبي الحتياجات 

ان  كما  المتعالية؛  الحتياجات  تلبي  التي  العلوم  تعليم  عن  والغفلة  الحياتية 

العلوم  عن  والغفلة  المتعالية  الحتياجات  تهيئ  التي  العلوم  بتح�سيل  الهتمام 

اأي�ساً، ومع ذلك فاإن كل واحد من  التي تهياأ الحتياجات الحياتية غير �سحيح 

اإلى  الناظرة  فالعلوم  التقدم؛  من  بنوع  الآخر  على  متقدم  المجموعتين  هاتين 
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الحتياجات الحياتية متقدمة على الحتياجات المتعالية من حيث الفورية ولها 

الولوية الزمانية عليها، كما ان العلوم المتعلقة بالحتياجات المتعالية متقدمة 

ولها الأولوية الرتبية على الأخرى.

البعد الثاني في هذا ال�سل اي توجيه الحتياجات على م�ساألة �سرورة الم�ساك 

بزمام الحتياجات الهام�سية اأو الموهومة في عملية التربية والتعليم. وقد ا�سرنا 

اإلى ان الحتياجات الجانبية او الكاذبة تنتهي اإلى ظهور علوم م�سرة او ل فائدة 

منها. وقد يعمل الم�ستغلون بالتربية والتعليم على تلبية هذه الحتياجات فيعملون 

اإل انه وطبق هذا ال�سل يجب تو�سيح عدم ا�سالة هكذا  على تعلمها وتعليمها، 

علوم والعمل على عدم الترويج لها.

لبع�سهما  مكملين  باعتبارهما  الثالث  وال�سل  ال�سل  هذا  اإلى  النظر  يجب 

اللتفات  دون  ل تجري من  اأن  للعلم يجب  الجامعية  الروؤية  فاإن  لذلك  البع�ص، 

اإلى مجموعة احتياجات الفرد،  لأن العلم بحد ذاته ل حدود له ولعله قد يظهر 

على انه غير مفيد، كما ان الروؤية الجامعة لحتياجات الن�سان ت�ستلزم الهتمام 

بم�ستويات العلم المتنوعة.

�  ال�سل التا�سع: نقد المعل�مات ب�سكل م�ستمر
العلم، حيث تو�سح  التا�سع اي خا�سية مرونة  يعتمد هذا ال�سل على المبداأ 

خا�سية مرونة العلم اأنه يتحول على ا�سا�ص الجواء الفكرية المتنوعة التي يتمتع بها 

العلماء، بناءً على هذا المبداأ يمكن الحديث عن ا�سل »نقد المعلومات الم�ستمر«، 

وبناءً على هذا ال�سل، يجب في التربية والتعليم فتح باب النقد با�ستمرار فيما 

يتعلق بالمعلومات، بل يجب الت�سجيع على ذلك ليوؤدي كل جيل ن�سيبه في ا�سفاء 

المرونة على العلم.

الف�سل ال�سابع: المبادىء المعرفية واأ�سول التربية والتعليم
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عندما  جديدة،  فكرية  اجواء  افتتاح  فهو  العلم  لمرونة  ال�سا�ص  الدور  اما 

جديدة  م�سائل  على  يتعرفون  الجديدة  الفكرية  الجواء  اإلى  ال�سخا�ص  ين�سم 

ذات ح�سا�سيات خا�سة، فيتغير بتبع ذلك نظرهم ونوع روؤيتهم. والأجواء الفكرية 

ب�سكل عام ت�سم اإليها الأ�سخا�ص الذين قد ل يكونون على معرفة في وعيهم بهذه 

الجواء الموجودين فيها، لذلك ل يمكن اأن يكون م�سمون هذا الأ�سل ان يعمل 

ال�سخا�ص على ادخال اجوائهم الفكرية اإلى عملية تعلم العلم. ولكن اذا اخذنا 

هذا ال�سل بمعنى النقد الدائم للمعلومات عند ذلك تتهياأ الر�سية لحيوية العلم، 

لأن ال�سخا�ص ومع انهم غير م�سرفين على اجوائهم الفكرية اإل انهم ي�ستفيدون 

العادية.  الفكر  الفائدة في عملية  العمل، حيث تت�سح وتظهر هذه  من ذلك في 

فاإذا فُتح باب النقد تتحول عملية التفكير عند الفراد وب�سكل عادي نحو التغيير 

والمرونة في العلم.

يجب ال�ستفادة من هذا الأ�سل والأ�سل الرابع ب�سكل مكمل لبع�سهما البع�ص، 

كما ان مبداأهما اي ثبات ومرونة العلم مكملان لبع�سهما البع�ص اي�ساً، من هنا 

يجب ان ل يتم نقد المعلومات بحيث يُنظر فيه اإلى اأي �سيء على انه في معر�ص 

التغيير، فلو كان في علومنا الموجودة حقائق، كانت هذه الحقائق ثابتة، ثم ان 

اإلى ذلك انه ل يمكن تغيير كل  البتعاد عنها بمثابة البتعاد عن العلم. ي�ساف 

يمكن  ل  حيث  المطلوب،  الو�سع  عن  ت�سور  امتلاك  يتطلب  التغيير  لأن  �سيء، 

من  مجموعة  اإلى  ذلك  في  مدين  هو  بل  الفراغ،  من  ال�سخ�ص  ت�سور  ين�ساأ  ان 

لي�ص  ما  كل  وقبول  النقد  باب  اغلاق  فاإن  اخرى  جهة  ومن  القبلية.  المعلومات 

مقبولً من قبل يوؤدي اإلى ا�ستبدال مرونة العلم بالجمود، وهذا يعني ان ما يقدم 

في المعلومات لن يكون �سوى توهمات ل ا�سا�ص لها.
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�  ال�سل العا�سر: ابداع تق�سيمات جديدة في العل�م
يعتمد هذا ال�سل على المبداأ العا�سر اي خا�سية الق�سام العتبارية للعلم، 

ويحكي المبداأ المذكور عن ان العلماء يقدمون تق�سيمات اعتبارية للعلوم بح�سب 

»ابداع  ا�سل  عن  الحديث  يمكن  المبداأ  هذا  على  وبناءً  المتنوعة،  مقا�سدهم 

تق�سيمات  ابداع  �سرورة  ال�سل  هذا  يو�سح  كما  العلوم«.  في  جديدة  تق�سيمات 

في  البقاء  عدم   وبالتالي  التعليمية،  مقا�سدهم  بح�سب  العلوم  في  جديدة 

التق�سيمات المتداولة في ال�سابق. 

على  مفيدة  غير  انها  اإل  حقيقية،  تق�سيمات  المتقدمة  التق�سيمات  تكون  قد 

م�ستوى المقا�سد التعليمية الخا�سة، هنا يكون التوجه نحو التق�سيمات المنا�سبة 

معيار  ان  اإلى  وا�سرنا  المبداأ،  تو�سيح  عند  تحدثنا  وقد  مفيداً.  وال�سرورية 

الو�سول  م�ستوى  على  عليها  المترتبة  الفائدة  هو  العتبارية  التق�سيمات  قبول 

التعرف على  اعادة  فاإن  ال�سا�ص  التعليمية، وعلى هذا  اأو  العلمية  المقا�سد  اإلى 

اأو ال�سارة والبتعاد عن العتماد عليها في  التق�سيمات العتبارية غير المفيدة 

الن�ساطات التعليمية هو من جملة الم�سمون ال�سلبي لهذا ال�سل. 

ان تق�سيم العلوم اإلى دينية ودنيوية، اأو دنيوية واأخروية، �سرعية وعقلية، من جملة 

الحالت التي تحمل اآفات على م�ستوى العلوم والدرو�ص، وقد م�سى تو�سيح ذلك. 

ويمكن اأن ي�ستفاد من بع�ص التق�سيمات العتبارية في التعليم والتربية المعا�سر. 

»المفاهيم  الدرو�ص حول  تنظيم  المثال عن  �سبيل  الحديث على  يمكن  وهنا 

، حيث يوؤخذ في هذا ال�سلوب بع�ص المفاهيم ال�سا�سية باعتبارها 
)1(

المركزية«

core concepts   )1(

الف�سل ال�سابع: المبادىء المعرفية واأ�سول التربية والتعليم
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 ويُبحث عن المور المتعلقة بها في العلوم المختلفة كالفيزياء، علم 
)1(

جزئيات

البئية، علم النف�ص، علم الجتماع، والفل�سفة. يعتبر هذا ال�سلوب نوع من التدري�ص 

الذي يتجاوز التخ�س�سات حيث ل يجري فيها تفكيك الدرو�ص على ا�سا�ص الفروع 

التق�سيمات العتبارية ومن ثم  النوع من  العلمية المختلفة. يجب فتح باب هذا 

تقييمها على ا�سا�ص فائدتها في الو�سول اإلى مقا�سد التعليم والتعلم.

يجب اعتبار هذا ال�سل وال�سل الخام�ص مكملين لبع�سهما البع�ص، كما ان 

باأق�سام  اإن الهتمام  اأخرى:  اي�ساً. وبعبارة  البع�ص  لبع�سهما  مبداأهما مكملان 

والفروقات  العلوم  وحدة  بعد  الغفلة عن  اإلى  يوؤدي  ل  ان  يجب  الحقيقية  العلوم 

المنهجية بينها، وبالتالي اعتبار تق�سيمات العلوم الخرى بحثية، كما ان اق�سام 

للعلوم  العتبارية  الت�سنيفات  امام  مانعاً  ت�سكل  ل  ان  يجب  الحقيقية  العلوم 

والدرو�ص من اجل الو�سول اإلى المقا�سد التعليمية المعينة.

atomism    )1(
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مقدمة

في  واأنواعها  القيم  وتو�سيح  درا�سة  القيمية  المبادىء  بحث  في  �سنحاول 

و�سفي  �سكل  على  �ستكون  والتي  الدرا�سة  هذه  خلا�سة  اأما  الإ�سلامية،  النظرة 

الأ�سول  والتعليم، و�سنتحدث حول  التربية  اإطار مبادىء  وتو�سيحي فتندرج في 

والقواعد القيمية بالعتماد عليها. 

�سنبداأ البحث بالحديث حول المبادىء الهامة في باب علم القيم ثم ن�سرح 

الأ�سول.

�  المبادىء القيمية للتربية والتعليم 

�  المبداأ الأول: اعتبارية القيم وك�نها ناظرة اإلى الحقائق
للقيمة معنىً اآخر ي�ساف اإلى كونها ت�ستخدم بمفهوم الخير الوجودي والذي 

طرحناه في البحث عن الهدف الغائي في الف�سل الثالث، في المعنى الثاني يُنظر 

اإلى القيمة من ناحية الإدراك الب�سري، لذلك يمكن الحديث عن اعتباريتها.

الحقيقية  والأمور  جهة  من  للاإن�سان  القيمية  الأمور  بين  الختلاف  اإن 

الفلا�سفة  بها  اهتم  التي  الأمور  من  هو  اأخرى  جهة  من  الواقعية  الدراكات  اأو 

حوها باأنحاء متنوعة. فمن جهة اعتبر البع�ص اأن اعتبارية القيم تعود اإلى  وو�سّ

مفهوم ذهني بالكامل؛ �سواء تجلى ذلك ب�سكل فردي حيث يكون ال�سعور باللذة 

الف�سل الثامن: المبادىء القيمية واأ�سول التربية والتعليم
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الداخلية معياراً للقيمة اأو ب�سكل جماعي يعود تحديد القيم فيها اإلى التفاق بين 

على  واقعية  للقيمة خا�سية  اأن  البع�ص  اعتبر  اأخرى  ومن جهة  المجتمع.  اأفراد 

الرغم من كونها اأمراً مختلفاً عن الإدراكات الحقيقية العلمية، فاعتبروا ذلك من 

.
)1(

جملة الخ�سائ�ص الثانوية للاأ�سياء اأو الظواهر الجانبية

ت�سمنت الن�سو�ص الإ�سلامية ا�سارات عديدة اإلى هذه النقطة وهي ان تلقي 

ال�سيء على انه قيمة يتعلق بكيفية ادراكه للاأمور، اأما اأن يعتبر الإن�سان ال�سيء 

ح�سناً اأو �سيئاً، قيمياً او غير ذات قيمة، فذلك اأمر ا�سا�سي ولي�ص في المور القيمية 

فقط. بعبارة اأخرى: اإذا كانت القيمة ذات ابعاد ذهنية واعتبارية، اإل ان هذا ل 

يعني انها ذهنية بالكامل. من هنا نقراأ في الآية ال�سريفة: ) ... پ  پ  ڀ   

، فهذه الآية تحكي 
ڀ  ڀ  ڀ  ٺٺ  ٺ  ٺ  ٿ  ٿ  ٿ  ٿ   ٹ ...()2)

)1(   تعود م�ساألة التفكيك بين المر الواقع والمر القيمي اإلى ديفيد هيوم، وقد اهتم بها المفكرون باأ�سكال مختلفة. فقد 

وافق كانْت على انه ل يمكن تو�سيح ال�سلوك الب�سري باعتباره موجوداً اخلاقياً وعقلانياً على ا�سا�ص العلاقات العلية 

والمعلولية المق�سودة في العلوم الطبيعية، فال�سرط ال�سروري ل�سيرورة �سلوك ال�سخ�ص اخلاقياً ان يكون قا�سداً 

له، فياأتي به بناء على ال�سل. ويعتقد كانت ان هذا البعد الذهني يمكن ان يح�سل على �سورة ا�سل عيني وذلك 

عندما ي�سبح على �سكل »اأمر مطلق« اأو قانون عقلي عام. برز التفكيك بين المر الواقعي والمر القيمي ب�سكل وا�سح 

في القرن الع�سرين وذلك من خلال ما قدمه جورج مور ( G.E.Moor( )Principia Ethica(. يعتقد انه ل 

يمكن اعتبار القيمة كالواقع في المفهوم العلمي والتجريبي وهنا تحدث عن الخلط المفهومي تحت عنوان« المغالطة 

الطبيعية« )aaturalistic fallacy( ويعتبر مور ان بع�ص ال�سخا�ص قد وقعوا في �سرك هذه المغالطة ومنهم 

ا�سحاب النزعة النفعية امثال جرمي بنتاو وجيم�ص ميل )james mill(، لنهم كانوا يعتقدون ان اللذة هي معيار 

اأو مبداأ القيمة واللذة حقيقة نف�سية. ومع ذلك يجب اللتفات اإلى ان مور كان يعتقد بواقعية او عينية القيمة ولكن 

لي�ص بالمفهوم الموجود في العلوم التجريبية. يعتبر ان القيمة مفهوم غير طبيعي )non-natural( وهي امر 

واقعي وعيني ل يمكن التنزل بها اإلى م�ستوى المر العاطفي والذهني المح�ص. الفارق هنا ان م�سائل الواقع العلمي 

 Philosophical( تقبل التحليل اإلى اجزاء، اما القيمة فلا تقبل ذلك. ي�سار اإلى ان مور ا�سار في اآثاره الخيرة

القيمة  ان  يعتقد  ا�سبح  بحيث  ال�سابق  في  عليه  كانت  مما  اكثر  القيمية  في  الواقعية  مقدار  ان  اإلى   )Studies
 The Englihtment Project( كالخا�سية غير الطبيعية العار�سة على الخا�سية الطبيعية. ي�سير كابالدي

in the Analytic Conversation، �ص 320( الى ان هذا التو�سيح يحكي عن ان القيمة نوع من الظواهر 
.)epi-phenomenon( الثانوية

)2(   البقرة:216.
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عن اأن اعتبار ال�سخا�ص لأمر بكونه خيراً اأو �سراً، قد يكون �سحيحاً وقد ل يكون، 

وهذا يعني ان الإن�سان قد يوفق وقد ل يوفق من خلال اعتباراته الذهنية.

بناءً على ما تقدم في الق�سم ال�سابق تحت عنوان القيمة فقد ات�سح ان الله 

تعالى في الروؤية الإ�سلامية هو الخير الأ�سيل واأ�سل الخير، لذلك �سيكون للقيم 

ماهيات خا�سة. �سحيح ان الأمر القيمي يبنى على ادراك واعتبار الإن�سان، اإل انه 

يتطلع اإلى الموقع الوجودي للاأمور اأو ن�سبة هذه المور اإلى غايات الوجود، عندما 

تكون العتبارات الذهنية للاأمور تتطلع اإلى العلاقات الوجودية �ستكون العتبارات 

�سحيحة، وهذا يعني امكانية الحديث عن قيم مقبولة، واإل فاإن العتبارات غير 

كانت  اإذا  هنا  من  واهية.  قيم  تحكي عن  اللغو  من جملة  والتي هي  ال�سحيحة 

القيم ذات بُعد اعتباري اإل ان العتبار هنا ل يحكي عن مزاج �سخ�سي �سرف اأو 

 .
)1(

مجرد عقد اجتماعي، بل هو اعتبار يعتمد على الحقائق والوقائع

والعيني  الذهني  التف�سير  من  نماذج  الم�سلمين  المفكرين  بع�ص  عر�ص 

التي  الأ�سكال  النماذج  هذه  جملة  ومن  القيم،  بماهية  يتعلق  فيما  الفراطيين 

على  والقبيح  الح�سن  اطلاق  ان  ال�ساعرة  يعتقد  حيث  ال�ساعرة،  عند  راجت 

الفعل  على  تطلق  اعتبارات  هي  بل  فيه،  موجودة  حقيقة  عن  يحكي  ل  ال�سيء 

بح�سب اأمر اأو نهي الله تعالى، اإن كل عمل لي�ص ح�سناً ول قبيحاً بحد ذاته، ولكن 

عندما ياأمر الله تعالى بعمل ما ي�سبح ح�سناً وعندما ينهى عنه ي�سبح قبيحاً. 

مثال ذلك: اإن قتل �سخ�ص لي�ص ح�سناً ول قبيحاً بحد ذاته، ولكن عندما ياأمر 

قتل  ينهى عن  وعندما  العمل ح�سناً،  ي�سبح هذا  النا�ص  بع�ص  بقتل  تعالى  الله 

البع�ص ي�سبح القتل قبيحاً.

)1(   راجع: الطباطبائي والمطهري، اأ�سول الفل�سفة، المقالة ال�ساد�سة: الإدراكات العتبارية.

الف�سل الثامن: المبادىء القيمية واأ�سول التربية والتعليم

������� �������� �� �������.indd   287 5/5/14   9:31:44 PM



فل�سفة التربية والتعليم الإ�سلامية 288

وفي مقابل هذا التف�سير الذهني برز التف�سير العيني للمعتزلة، فالقيم بناءً 

على هذه الروؤية اأمور عينية وذاتية، فاإذا اأمر الله تعالى بفعل فهو لأن ذاك الفعل 

اأن  اإلى  الإ�سارة  مع  بذاته.  قبيح  لأنه  فهو  اآخر  فعل  عن  نهى  واذا  بذاته  ح�سن 

المعتزلة  ياأمر به الله تعالى هو الح�سن، بينما يعتقد  اأن ما  الأ�ساعرة يعتقدون 

الأ�ساعرة،  راأي  رف�سوا  قد  فالمعتزلة  تعالى،  الله  به  ياأمر  الذي  هو  الح�سن  اأن 

وال�سبب في ذلك من وجهة نظرهم اأن الله اذا اأمر بالكذب اأ�سبح الكذب اأمراً 

ح�سناً، مع العلم اأننا ندرك قبح الكذب بوا�سطة الم�ستقلات العقلية، وهذا يعني 

انه لي�ص من المقبول ان ياأمر الله تعالى به. في المقابل رف�ص ال�ساعرة اي�ساً 

عقيدة المعتزلة، لأنه يلزم منها محدودية الم�سيئة الإلهية، بمعنى ان الله تعالى 

ياأمر ببع�ص الأمور ول يمكنه المر بالبع�ص الآخر.

الذهنية  اأي  الفراطيتين،  الروؤيتين  هاتين  قبول  يمكن  ل  اأنه  الوا�سح  ومن 

بالكذب  اأمر  اإذا  تعالى  الله  اإن  التالي:  ال�سكل  على  الم�ساألة  ونو�سح  والعينية. 

اأ�سا�ص لها في النظام الإلهي العادل،  واأ�سبح الأمر مطلوباً فاإن هذه الق�سية ل 

فلا يمكن ل�سخ�ص الدعاء »اإذا �ساء مالك هذا النظام ان يجعل ن�سف الكيلو، 

كيلو« فهذا كلام ل ا�سا�ص له من ال�سحة، لأن من يطرح هذا الكلام يجعل معياره 

يقوم على ا�سا�ص الكيلو، ومع هذا المعيار ل يمكن ان ي�سبح ن�سف الكيلو، كيلو. 

ومن هنا يمكن القول ان هذا الكلام يحمل تناق�ساً فلا معنى له.

من جهة اخرى فاإن الذي يقول باأن الله تعالى ل ياأمر بالكذب لأن ال�سدق من 

الم�ستقلات العقلية كلامه �سعيف اي�ساً، لأنه كمن يقول باأن« مالك هذا النظام 

ل يمكنه اأن يجعل ن�سف الكيلو، كيلو، لأنه من الوا�سح ان الن�سف كيلو اأقل من 

الكيلو«، لأن حكمنا بو�سوح كون ن�سف الكيلو، اقل من الكيلو تابع لنظام الوزن 

بالكيلو حيث يمكن ت�سور تلك الق�سية مع وجود هذا النظام، وهذا يعني ان و�سوح 
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ما نقول �سادق في دائرة نظام الكيلو فقط، ولكن وقبل الخذ بعين العتبار هذا 

تقديم هكذا  بل ل يمكن  وا�سح وم�سلم،  لي�ص غير  المذكور  الحكم  فاإن  النظام 

حكم من ال�سا�ص.

لم يتمكن ال�سعري والمعتزلي من الرتقاء اإلى ما هو ابعد من احكام العقل، 

ولم يلتفتوا اإلى �سناعة اأ�سل العقل بوا�سطة الله تعالى، بل طرحوا الم�ساألة بعد 

فر�ص وجود نظام العقل. والحقيقة انه يجب تتبع الم�ساألة اعمق من ذلك، وقبل 

م�ستوى  على  لي�ص  مطروحة  الم�ساألة  اأخرى:  وبعبارة  النظام.  هذا  وجود  فر�ص 

احكام العقل بل على م�ستوى عقلانية العقل. ان ح�سن وقبح العمال يزان على 

ا�سا�ص ميزان العقل، ولكن اين يكمن اعتبار هذا الميزان؟ هل هناك ميزان يمكن 

و�سع العقل فيه لمعرفة اعتباره؟

عندما تطرح الم�ساألة بهذا الم�ستوى، يكون الجواب اأن عقلانية العقل وميزانية 

الأ�سعري  كلام  اإن  القول  يمكن  هنا  ومن  تعالى.  الله  حدده  اأمر  الميزان  هذا 

مرفو�ص، لأن حكم الله بناءً على العقل ل يعني ان يكون محكوماً للعقل، لأنه هو 

. وعلى العك�ص، فهذا يعني التنا�سب بين عمل الله 
)1(

الذي و�سع عقلانية العقل

وال�سيء الذي و�سعه، فاإذا كان الله تعالى هو الوا�سع عقلانية العقل او ا�سل نظام 

لوا�سع نظام  ياأمر الله بخلاف ذلك، كما ل يمكن  ان  الممكن  العقل فمن غير 

الكيلو بان يحكم بان ن�سف الكيلو ي�ساوي الكيلو. 

وقد ا�سار القراآن الكريم اإلى ان الله تعالى ل ياأمر بالفح�ساء: )ھ  ھ   

ھ  ے  ے  ۓ  ۓ  ڭ  ڭ  ڭڭ  ۇ  ۇ  ۆ   ۆ  ۈ  ۈۇٴ  
)1(   يوجد عبارة لطيفة في هذا ال�سياق لبن �سينا اقتب�سها �سدر المتاألهين، وهي اأنه بدل اأن نقول: »يجب على الله« 

ينبغي القول:« يجب عن الله«. وهذا يعني اأن ل �سيء يكون حاكماً وموجباً على الله، بل بالنظر اإلى كمال الله تعالى 

فاإن الخير والح�سن ينبع منه بالتاأكيد، ول ي�سدر عنه القبح. نقلًا عن جوادي الآملي، فل�سفة حقوق ب�سر، �ص 47.

الف�سل الثامن: المبادىء القيمية واأ�سول التربية والتعليم
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.
ۋ  ۋ  ۅ  ۅ  ۉ   ۉ  ()1)

وبناءً على ما تقدم، يمكن القول اإن كلام المعتزلي مرفو�ص اي�ساً، اإذا ذهبنا 

العقل،  اإلى ا�سل نظام  العقل وو�سلنا  اإلى ابعد من م�ستوى احكام  في الهتمام 

فعله  مقارنة  المقام  في هذا  يمكن  ل  العقل،  و�سع عقلانية  تعالى  الله  ان  وبما 

ب�سيء اآخر، عندما يكون الله تعالى من�ساأ ومعياراً لل�سحة فلا وجود لمعيار اآخر 

يكون حاكماً عليه. قد ي�سح القول في اح�سن الحوال ان فعله عين المعيار، ولكن 

ل ي�سح القول انه مطابق للمعيار او انه محكوم للمعيار. من هنا يمكن القول ان 

)ئو  ئو    ئۇ   ال�سوؤال:  ال�سوؤال وكل ما هو �سوى ذلك تحت  الله تعالى هو فوق 

. اما كون الله تعالى فوق ال�سوؤال فلاأنه هو الذي ي�سنع 
ئۇ  ئۆ  ئۆ()2)

المعيار ول يمكن قيا�سه بمعيار فوق ذاته، واأما فيما يتعلق بما �سوى الله تعالى 

فالأمر مختلف.

ففعله  القيمية،  المعايير  يحدد  الذي  هو  تعالى  الله  ان  الكلام  خلا�سة 

تعالى محل  الله  يمكن جعل  ل  انه  �سحيح  المعيار.  �سانعة  وذاته  المعيار  هو 

الت�ساوؤل، اإل ان ذلك ل يعني عدم قدرته على تعيين المعايير، بل الإن�سان هو 

الذي ل يتمكن من ال�سوؤال قبل امتلاك المعايير. عندما يتم تحديد المعايير 

عند ذلك يمكن الدللة على كونها حكيمة. وبعبارة اخرى: القيم تطرح باعتبار 

الوقائع والحقائق اي ان البعد التكويني هو المطروح في القيم، ولكن من جهة 

يطلق  الإن�سان  ان  يت�سح  عندما  وذلك  اي�ساً  اعتبارياً  بعداً  للقيم  فاإن  اخرى 

هو  تعالى  الله  ان  اأو  احتياجاته  باعتبار  »لزماً«  ويعتبره  �سيء  على  »الح�سن« 

مع  التنا�سب  او عدم  التنا�سب  باعتبار  »حراماً«  اأو  »واجباً«  المر  يجعل  الذي 

)1(   العراف: 28.

)2(   النبياء:23.
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احتياجات الإن�سان، وبهذا النحو يت�سح البعد الت�سريعي للقيم اي�ساً.

يمكن البحث با�ستمرار عن الحكمة في الحكام الدينية اأو الوامر والنواهي 

الأحكام  حكمة  جامعة،  بعبارات   Qالموؤمنين اأمير  الإمام  يو�سح  الإلهية. 

الدينية فيقولQ: »فر�س الله الإيمان تطهيراً من ال�سرك، وال�سلاة تنزيهاً 

والحج  الخلق،  لإخلا�س  ابتلاء  وال�سيام  للرزق،  ت�سبيباً  والزكاة  الكبر،  عن 

للع�ام،  م�سلحة  بالمعروف  والأمر  للاإ�سلام،  عزاً  والجهاد  للدين،  تق�ية 

والنهي عن المنكر ردعاً لل�سفهاء، و�سلة الرحم منماة للعدد، والق�سا�س حقناً 

للدماء، واإقامة الحدود اإعظاماً للمحارم، وترك �سرب الخمر تح�سيناً للعقل، 

الل�اط  وترك  للن�سب،  تح�سيناً  الزنا  وترك  للعفة،  اإيجاباً  ال�سرقة  ومجانبة 

ت�سريفاً  الكذب  وترك  المجاحدات،  على  ا�ستظهاراً  وال�سهادات  للن�سل،  تكثيراً 

والطاعة  للاأمة،  نظاماً  والإمامة  المخاوف،  من  اأماناً  وال�سلام  لل�سدق، 

.
(1(

تعظيماً للاإمامة«

�  المبداأ الثاني: الثبات والتغيير في القيم
الم�ساألة الثانية التي تطرح فيما يتعلق بالقيم هي عن كونها مطلقة اأو ن�سبية، 

والتي تتعلق بدورها بثبات القيم اأو تغيرها. اإن كون القيم مطلقة ي�ستتبع ثباتها 

محدودة  كونها  ي�ستتبع  مطلقة  غير  كونها  اأن  كما  الحالت،  مختلف  في  الكامل 

بح�سب الحالت، ويوؤدي هذا بدوره اإلى كونها متغيرة.

بناءً على ما تقدم في باب القيم فاإن البع�ص منها وح�سب الروؤية الإ�سلامية 

مطلقة، فبما اأن الله تعالى من الناحية الوجودية هو الخير الأ�سيل واأ�سل الخير 

)1(   نهج البلاغة، الحكمة252.

الف�سل الثامن: المبادىء القيمية واأ�سول التربية والتعليم
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فذلك من القيم المطلقة، القيمة هنا بالمعنى الوجودي. فالإيمان بالله يكون ذا 

قيمة مطلقة تبعاً لذلك حتى ان هذه القيمة ل تتاأثر باأي �سيء اآخر على الطلاق، 

ولن ي�سل المر بها اإلى التعطيل والنق�ص. وبغ�ص النظر عن القيم المطلقة اإن 

القيم غير المطلقة نوعان من حيث النظام القيمي الإ�سلامي ومن حيث الن�سو�ص 

الإ�سلامية الموجودة: النوع الأول: القيم الم�سروطة، والثاني: القيم المتغيرة. 

القيم الم�سروطة محدودة ومقيدة بحدود خا�سة، وهذه القيم �سادقة في دائرة 

حدودها، ولن يكون لها وجود خارج هذه الدائرة. وبهذا المعنى يمكن اعتبار هذه 

القيم ن�سبية لأنها ذات قيمة في حدود ن�سبتها فقط، اإل ان هذه الن�سبية هنا تجتمع 

مع نوع من الثبات، وما دامت هذه القيم موجودة في حدودها الخا�سة فهي ثابتة، 

ويمكنها بهذا المعنى ان تكون م�ستمرة على طول الزمان. فلي�ص �سحيحاً القول 

اإن هذه القيم تتغير مع مرور الزمان، نعم تتغير عندما تخرج عن اإطار دائرتها 

الخا�سة بها، فال�سدق على �سبيل المثال لي�ص قيمة مطلقة، بل هو قيمة محدودة 

ومقيدة. ولي�ص �سحيحاً القول اإن ال�سدق قيمة في كل ظرف، بل يفقد ال�سدق 

حالته القيمية اإذا اأدى اإلى زوال قيمة اأعلى منه كالنف�ص الإن�سانية البريئة، ومع 

ذلك يبقى ال�سدق ثابتاً في الزمان ما دام موجوداً في دائرته الخا�سة.

اإن الكثير من القيم الأخلاقية في النظام القيمي الإ�سلامي من هذا النوع، 

اإكرام  الوالدين،  اإلى  الإح�سان  المثال:  �سبيل  على  الآتية  الموارد  ذكر  ويمكن 

، عدم ال�سروع بالحرب قبل تبيين الحق 
)2(

، النفاق
)1(

الأقارب، اخفاء الزهد

، عدم الهجوم على الفارين عند النت�سار في المعركة، عدم اإيذاء 
)3(

للخ�سم

)1(   »اف�سل الزهد اخفاء الزهد«. نهج البلاغة: الحكمة 28.

)2(   )ٿ  ٿ   ٿ  ٿ  ٹٹ  ٹ  ٹ  ڤ  ڤ     ڤ  ڤ  ڦ...(. البقرة: 271.

)3(   - »... ول يحملنكم �سناآنهم على قتالهم قبل دعائهم والعتذار اإليهم...«. نهج البلاغة: الر�سالة 12.
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من  وغيرها   ،
)1(

نابية بعبارات  تلفظوا  مهما  الن�ساء  تعذيب  وعدم  الجرحى، 

القيم الأخلاقية.

اإن كافة هذه الأمور محدودة بحدود ل ت�سدق في ما �سواها، ولكن ل ي�سح 

يعود  للوالدين  الإح�سان  باأن  نت�سور  كاأن  تاريخية  الحدود حدود  هذه  اإن  القول 

اإلى المرحلة التي كان للعائلة فيها �سكلًا تقليدياً قديماً بحيث قد ن�سل اإلى زمان 

ي�سبح الإح�سان اإلى الوالدين لي�ص قيمة.

في  القيم  وتتغير هذه  المتغيرة،  القيم  المطلقة  غير  القيم  من  الثاني  النوع 

في  الموجودة  القيم  فبع�ص  تاريخي.  اأمر  اعتبارها  اإن  يعني:  وهذا  الزمان، 

زمان  في  المطلوبة  الآداب  ح  تو�سِّ حيث  القبيل،  هذا  من  الإ�سلامية  الن�سو�ص 

وتفتقد  زمانها  في  معتبرة  فهي  ن�سبية،  وب�سكل طبيعي  القيم  تعتبر هذه  معين. 

الإمام  جواب  هو  ذلك  على  البارزة  النماذج  جملة  ومن  انق�سائه،  مع  قيمتها 

روا ال�سيب ولت�سبهوا  علي Q على  الذين �ساألوا عن قول الر�سول P: »غيِّ

باليهود«، فقالQ: »اإنما قال �سلى الله عليه واآله ذلك والدين قلّ، فاأما الآن 

.
)2(

وقد ات�سع نطاقه و�سرب بجرانه فامروؤ وما اختار«

، وهذا يعني �سوء 
)3(

وعلى هذا القيا�ص اأ�سل عدم البراءة عند غلبة الف�ساد

هذه  انتهاء  مع  لكن  الف�ساد،  فيه  يغلب  الذي  الزمان  في  �سخ�ص  كل  في  الظن 

زمان  حول  جاء  فيما  الأمر  كذلك  المذكور.  الأ�سل  ينتفي  الزمانية  الظروف 

)1(   »ل تقاتلوهم حتى يبدوؤوكم، فاإنكم بحمد الله على حجة وترككم اياهم حتى يبدوؤوكم حجة اخرى لكم عليهم، فاإذا 

كانت الهزيمة باإذن الله فلا تقتلوا مدبراً ول ت�سيبوا معوراً ول تجهزوا على جريح ول تهيجوا الن�ساء باأذى وان �ستمن 

اأعرا�سكم و�سببن اأمراءكم...«. نهج البلاغة: الر�سالة14.

)2(   نهج البلاغة: الحكمة:17.

)3(   - »... واذا ا�ستولى الف�ساد على الزمان واأهله فاأح�سن رجل الظن برجل فقد غرر«. نهج البلاغة، الحكمة 114.

الف�سل الثامن: المبادىء القيمية واأ�سول التربية والتعليم
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والأفكار  الآخرين  مع  والعلاقات  بالأموال  يتعلق  فيما  الخفاء  اأو   ،
)1(

الفتنة

، اإن هذا النوع من القيم والآداب والأخلاقيات محدود بحدود زمانية 
)2(

والعقائد

خا�سة وهي تتغير مع تغير ذاك الزمان.

ومن جملة الأمور الهامة اعادة التعرف على القيم المتغيرة وعدم مزجها 

القيم ذات العتبار  فاإن  واإل  المطلقة والم�سروطة(،  الثابتة )اعم من  بالقيم 

من  الكثير  بروز  يعني  وهذا  المواقع،  كافة  اإلى  �ستنتقل  فقط  التاريخي 

 حول منع عودة البنت 
)3(

الم�سكلات، ويمكن الإ�سارة اإلى كلام الدكتور مدكور

متاأخرة اإلى المنزل الناظر اإلى قيمة ا�سلامية ثابتة، واعتبر ذلك نموذجاً من 

اإلى المنزل او عودتها ب�سرعة يتعلق  اإن رجوع البنت متاأخرة  هذه التعميمات، 

باأن هذا  القول  ولي�ص �سحيحاً  المطلوب،  اأو غير  المطلوب  بالأمن الجتماعي 

الأمر يراد به القيمة الثابتة.

كذلك من ال�سروري بل من الواجب التفكيك بين القيم الم�سروطة والمتغيرة، 

اإن هذا التفكيك يبعدنا عن الوقوع في مغالطة هامة، هذه المغالطة التي تظهر 

نتيجة امتزاج المر »المحدود« والمر«المتغير«، اإن كل اأمر محدود لي�ص متغيراً 

اأنها  اإل  بال�سرورة،  الفرعية محدودة  القيم  كانت  واإذا  الزمانية،  الناحية  من 

الزمان  في  الموجودة  القيم  هو  يتغير  الذي  بال�سرورة،  متغيرة  غير  جميعها 

اإل ان القيم الم�سروطة ثابتة من هذه الحيثية. وخلا�سة هذا التفكيك  فقط، 

اأف�سل، فيكون موقعها في  ب�سكل  الفرعية  القيم  القدرة على معرفة مقام  هي 

هذه  في  الفرعية  الأخلاقية  القيم  لأن  ثباتاً،  اأكثر  والأخلاقي  القيمي  النظام 

)1(    »كن في الفتنة كابن اللبون ل ظهر فيركب ول �سرع فيحلب«. نهج البلاغة، الحكمة:1.

)2(   »... فاخزن ل�سانك كما تخزن ذهبك وورقك فرب كلمة �سلبت نعمة وجلبت نقمة...«. نهج البلاغة، الحكمة 381.

)3(   كنموذج يراجع: مدكور، منهج التربية الإ�سلامية: ا�سوله وتطبيقاته، �ص208.
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مرور  رغم  على  ثابتة  وهي  محدودة،  كونها  عين  في  وباقية  م�ستمرة  الحالة 

.
)1(

الزمان وتغيير اأ�سلوب الحياة

�  المبداأ الثالث: الطبيعة قيمة اآلية
من  مجموعة  عن  عبارة  الر�ص  وبالأخ�ص  الإ�سلامية  الروؤية  في  الطبيعة 

الو�سائل والمكانات المفيدة لحياة الإن�سان، هذا من اأحد الأبعاد، من هنا يمكن 

القول اإن للطبيعة قيمة اآلية واأن الأ�سياء الطبيعة بمثابة الو�سائل الموجودة بين 

اأيدي الب�سر اأو المتنا�سبة مع حياته الب�سرية. 

ئۇ   ئۇ   ئو   ئو   ئە   )ئە    ال�سريفة:  الآية  في  جاء  المنطلق  هذا  من 

ئى   ئې   ئې     ئې   )ئۈ   جامعة:  عبارات  في  وجاء   .
ئۆ...()2) ئۆ  

ئى  ئى  ی   ی     ئح  ئم  ئى  ئي  بج    بح  بخ  بم  بى  بي   تج     
.

تح  تختم  ...()3)

يتبين من خلال التدقيق في الآيتين المتقدمتين وجود م�ساألتين يجب ان ل 

عند  منه،  يفهم  قد  لما  وخلافاً  »الآلية«  مفهوم  اأن  الأولى:  الذهان:  عن  يغيبا 

الدللة على تجويز كل نوع من انواع ال�ستفادة، فهو هنا يحكي عن مفهوم محدود، 

)1(   تحدث عبد الكريم �سرو�ص في بحث: »الأخلاق الإ�سلامية في حدها الأقل« عن عدم وجود اختلاف بين القيم 

الم�سروطة والقيم المتغيرة، واعتبر ان كلاهما يتغير في الزمان. وق�سّم الخلاقيات اإلى الخلاقيات المخدومة »)اأو 

المطلقة( و »الخلاقيات الخادمة« ) اأو غير المطلقة(، واعتبر المجموعة الولى ثابتة والثانية متغيرة في خ�سم 

الزمان، قال: »الآن، تحدث الدين حول القيم المخدومة ب�سكل كامل وتام. وهذا ما لم يح�سل في القيم الخادمة؛ 

لأن هذه القيم ) وهي اكثر القيم( على ارتباط بكيفية الحياة وهي من جملة الآداب ولي�ص الف�سائل« �ص5. ولكن 

وعلى الرغم من راأي الموؤلف المحترم، اإل انه يمكن ال�سارة في مجال الخلاقيات الخادمة اأو القيم غير المطلقة 

الى نوعين من القيم الم�سروطة والمتغيرة، حيث يطال التغيير النوع الثاني في اطار الزمان.

)2(   البقرة:29.

)3(   الجاثية:13-12.

الف�سل الثامن: المبادىء القيمية واأ�سول التربية والتعليم
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فالمق�سود هنا بهذا المفهوم اأن كل اآلة ت�سنع لأجل مق�سود اأو مقا�سد معينة، 

وهذا هو بال�سبط البعد الغائي في الآلت. فالقلم مثلًا �سنع لأجل الكتابة، مع 

اإمكانية ال�ستفادة من القلم لمقا�سد اأـخرى اأي�ساً، اإل ان هذه المقا�سد مقبولة 

ما دامت ل تنق�ص المق�سد الأ�سا�سي وما دامت قابلة للاجتماع معه. وفي غير 

�سيمنع  ذلك  فاإن  الأ�سا�سي  المق�سد  الأخرى  المقا�سد  نق�ست  اإذا  الحال  هذه 

عن  المذكورة  الآيات  تتحدث  عندما  اي�ساً  وهكذا  منه.  المنا�سبة  ال�ستفادة 

اإلى  ا�سارت  فقد  الإن�سان،  لحياة  واآلت  و�سائل  بمثابة  الطبيعية  الموجودات  ان 

المق�سد الذي لأجله وجدت هذه الو�سائل، ليتمكن الإن�سان من ال�ستفادة منها 

بال�سكل المنا�سب، حيث جاء في الآية الثانية: ) ی   ی   ئج...(.

 بعبارة اخرى: اإن رفع الحتياجات الأ�سا�سية اأحد المقا�سد التي لجلها خلقت 

رفع  من  اعلى  م�ستوى  على  الطبيعة  من  ال�ستفادة  ان  يعني  وهذا  الآلت،  هذه 

الذي  المذكور  المق�سد  عن  البتعاد  بمنزلة  والأ�سا�سية،  الحياتية  الحتياجات 

خلافاً  الطبيعة  من  ال�ستفادة  اأن  كما   .
)1(

»التبذير« اأو  ال�سراف«  بـ«  عنه  عُبّر 

للاحتياجات الحياتية وال�سا�سية في حكم العرا�ص عن المق�سود المذكور وقد 

عُبّر عن ذلك بـ« الف�ساد«: )ڇ  ڍ  ڍ   ڌ  ڌ  ڎ  ڎ  ڈ  

.
ڈ  ژژ  ڑ   ڑ  ک  ک()2(

لي�ست  الطبيعة  اأن  هي  للطبيعة  الآلي  البعد  اإلى  بال�سافة  الثانية  النقطة 

محدودة بالبعاد الآلية فقط، بل للطبيعة بعداً رمزياً اي�ساً، ولي�ص المق�سود من 

البعد  البعد الآلي، بل هو عين  اإلى جانب  البعد الرمزي موجود  اأن  هذا الكلام 

)1(   )ئو  ئو  ئۇ  ئۇ   ئۆ  ئۆ  ئۈ  ئۈ  ئې  ئې  ئې  ئى  ئى    ئى  ی    یی  ی  ئج  

ئح  ئم(. الإ�سراء: 27-26. 
)2(   البقرة:205.
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ورمز  اآية  الحيثية  الطبيعة من هذه  والظواهر  الطبيعة  اأخرى.  الآلي من حيثية 

وا�سارة اإلى قدرة وحكمة ولطف ورحمة الله تعالى. جاء في الجزء المكمل للاآية 

ال�سريفة ال�سابقة: )ئي  بج    بح  بخ  بم  بى  بي   تج     تح  تختم  تى      تي  ثج  

 .
ثم  ثى  ثي()1(

�  المبداأ الرابع: كرامة الإن�سان
فهو  ذلك  �سبب  واما  رفيعة.  ومنزلة  مقاماً  واعطاه  الن�سان  تعالى  الله  خلق 

يمتلك  فالإن�سان   . والفطرة  العقل  هو  عظيم  وجودي  راأ�سمال  الإن�سان  امتلاك 

ڳ   گ   گ   گ    گ   ک   ک   ک     ( فقط:  ان�سانيته  ب�سبب  الكرامة 

.
ڳ  ڳ  ڳ  ڱ  ڱ   ڱ  ڱ  ں  ں ()2)

وبما ان الإن�سانية �سبب الكرامة فاإن كل خا�سية جانبية غير دخيلة في ان�سانية 

الإن�سان ل تلعب دوراً تعينياً على م�ستوى الكرامة ول توؤدي اإلى ازالتها. من جملة 

هذه الخ�سائ�ص: العرق، الجن�ص، لون الب�سرة، الثروة، نوع اللغة والثقافة، القبح 

 :P الأكرم  الر�سول  رواية عن  في  الأع�ساء. من هنا جاء  ونق�ص  الجمال  اأو 

الم�سط، ل ف�سل للعربي على  اأ�سنان  اإلى ي�منا هذا مثل  اآدم  النا�س من  »اإن 

 .
)3(

العجمي ول للاأحمر على الأ�س�د اإل بالتق�ى...«

الأعمى  ال�سخ�ص  اآخر، هو عبارة عن  ال�سريفة حول نموذج  الآيات  وتحدثت 

الذي نظر اإليه الثرياء نظرة عدم اهتمام، فتوجهت الآية ال�سريفة اإليهم بالتوبيخ: 

)1(   الجاثية:13.

)2(   ال�سراء: 70.

)3(   بحار الأنوار، ج22، �ص348.

الف�سل الثامن: المبادىء القيمية واأ�سول التربية والتعليم
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.
)ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  پ  پ  پ  ڀ  ڀ ( )1)

وبما اأن قيمة وكرامة الإن�سان تتعلق بوجوده الن�ساني، لذلك فاإن من يحتقر 

للان�سانية-  اإذلل  بمثابة  وهذا  الوجودي  جوهره  اأذل  فقد  اآخر  �سخ�ساً  ويذل 

ب�سكل عام- ولكافة اأبناء الب�سر. وقد تحدثت الآيات ال�سريفة حول هذه الم�ساألة 

فيما له علاقة بقتل نف�ص اإن�سانية، قال تعالى: ) ... پ  ڀ   ڀ  ڀ   ڀ  

ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ٿ  ٿ   ٿ  ٿ  ٹ  ٹ  ٹ  
.

ٹ  ڤ   ڤ...()2)
الروؤية  الإن�سانية في  الكرامة  اأن  المذكورة  الآية  التاأمل في  يت�سح من خلال 

اأخرى: تحكي  وبعبارة  قيمة م�سروطة.  بل  قيمة مطلقة  لي�ص  الإ�سلامية  القيمية 

الآية اأن من قتل �سخ�ساً اأو اأف�سد في الر�ص فقد تنزل من مقام الن�سانية وفقد 

كرامته الن�سانية، وهذا يعني اأن القتل اأمر غير مبرر. من هنا فالكرامة الن�سانية 

م�سروطة ببقائه في المقام والمنزلة الن�سانية وعدم تلوث هذه المنزلة وفي غير 

.
)3(

هذه الحال فهو لن يفقد الكرامة فقط بل �سيبتلى بالذل اأي�ساً

�  المبداأ الخام�س: الحرية
الهتمام  جرى  وقد  ال�سا�سية،  الجتماعية  القيم  من  واحدة  الحرية 

المبادىء  من  واحد  حولها  والبحث  الخيرة.  القرون  في  خا�ص  ب�سكل  بها 

اأخرى  التقديم لها، والحديث حول م�ساألة  اأمامنا �سوى  القيمية، فلا �سبيل 

)1(   عب�ص:3-1.

)2(   المائدة:32.

)چ   چ  چ  ڇ  ڇ  ڇ  ڇ   الولى:  الكرامة  على  المترتبة  الذلة  اإلى  الآتية  الآية  اأ�سارت     )3(

ڍ  ڍ   ڌ  ڌ  ڎ  ڎ  ڈ  ڈ  ژ  ژ   ڑ  ڑ  ک  ک  ک  ک  گگ  گ   
گ  ڳ  ڳ  ڳڳ  ڱ  ڱ  ڱ  ڱ  ں(. المائدة: 33. 
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وهي العلاقة بين القيم اللهية والقيم الب�سرية.

يعتقدون  الذين  الباحثين  بع�ص  اإلى  الأول  الف�سل  في  الحديث  اأثناء  اأ�سرنا 

بالنف�سال الكامل بين القيم اللهية والب�سرية حيث ل يمكن اأن يجتمعا، وقد اعتبروا 

 اأو الذين اأكدوا على 
)1(

ان النظام الديمقراطي نظام م�سرك ل يتلاءم مع الإ�سلام

 .
)2(

اأن ال�سورى  والديمقراطية ل يمكن اأن يجتمعا في المباني والو�سائل والغايات

ومن جهة اأخرى يعتقد البع�ص ان القيم الب�سرية يمكن ان تكون منف�سلة عن مبادئها 

اليديولوجية، واعتبارها منهجاً ذو علاقة وارتباط بالمبداأ اليديولوجي ال�سلامي، 

 .
)3(

كما ان الديمقراطية بمثابة منهج يمكن ان يجتمع مع الإ�سلام

اإل ان كلا الموقفين قابلان للنقد. اما النظرية الولى التي حكمت بالنف�سال 

تواجه  فهي  الإلهية  والقيم  الب�سرية  القيم  بين  للجمع  القابل  وغير  الكامل 

الم�سكلات الآتية:

اإلى  رجوع  اي  اإلى  يحتاج  ل  بحيث  جامع  الروؤية  هذه  في  الإ�سلام  اأولً:   -1

باتباع اح�سن الحديث  اأمرنا  اذا  الإ�سلام  اإن  الم�سادر الخرى. ومن هنا، قيل 

وتحديد  تعيين  اختيار  الإن�سان  يُعْطَ  ولم  الإ�سلام  �سوى  يكون  لن  فاإن م�سداقه 

ذلك: »وعلى هذا النحو �سحيح ان القراآن �سجع النا�ص على ال�ستماع لمختلف 

الحاديث واختيار الحديث الح�سن، ومع ذلك فهو قد دل على الحديث الح�سن 

 .
)4(

ولم يترك للاإن�سان الحرية في تعيينه وتحديده«

)1(   جوادي الآملي، فل�سفة حقوق ب�سر، �ص 116.

)2(   مدكور، منهج التربية في الت�سور الإ�سلامي، �ص 218.

)3(   عزتي، حكومت مردمى و دموكرا�سى در نظام مذهبى و غير مذهبى در ا�سلام ونظام جمهورى ا�سلامى ايران 

الإ�سلامية  الجمهورية  ونظام  ال�سلام  في  الديني،  وغير  الديني  النظامين  في  والديمقراطية  ال�سعبية  )الحكومة 

اليرانية(.

)4(   جوادي الآملي، م.ن، �ص 191.

الف�سل الثامن: المبادىء القيمية واأ�سول التربية والتعليم
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بين  من  الح�سن  الكلام  وت�سخي�ص  تعيين  في  اختيار  للاإن�سان  يكن  لم  اذا 

األ يكون الت�سجيع على �سماع الكلام على اختلافه لغواً وعبثاً؟  الكلام المتنوع، 

ي�ساف اإلى ذلك األ يكون اختيار الإ�سلام باعتباره الحديث الح�سن متفرعاً على 

قابلية واختيار الن�سان على م�ستوى تعيين وتحديد الكلام الح�سن؟ بغ�ص النظر 

كل  يت�سمن  بحيث  المعارف،  دائرة  جامعية  لنف�سه  الإ�سلام  يدعِ  لم  ذلك،  عن 

كلام جزئي وفرعي، ليمنع بذلك اتباعه من اختيار الكلام الح�سن الموجود عند 

الآخرين، بل العك�ص من ذلك، اذ �سجع على ذلك مو�سحاً المور بمواردها: »خذ 

الحكمة اأنّى كانت، فاإن الحكمة تك�ن في �سدر المنافق فيختلج في �سدره حتى 

. اما هذه الحكمة فهي اعم 
)1(

تخرج فت�سكن اإلى �س�احبها في �سدر الم�ؤمن«

من النظرية والعملية، وعلى هذا ال�سا�ص اذا و�سل النا�ص حتى المنافقين منهم 

تعلمها  يجب  ومطلوبة  �سحيحة  م�ساألة  اإلى  المتعالية  والحكمة  القيم  مجال  في 

وا�سافتها اإلى القيم الإلهية. 

2- ثانياً: اإن �سيرة الر�سول P كانت على هذا النحو اي�ساً، حيث لم يواجه 

الثقافة الجاهلية في الجزيرة العربية بالرف�ص المطلق، بل نظر اإلى بع�ص الآداب 

والحكم العملية الرائجة في تلك الثقافة نظرة ت�سويب فاختارها وجعلها �سمن 

»الحكام  ويقابلها  الم�سائية«،  الحكام  بـ«  عنها  عُبّر  وقد  الإ�سلامية  الحكام 

التاأ�سي�سية«. يجب التاأ�سي بالر�سول P في ا�ستخدام هذا ال�سلوب، ومن هنا 

فاإذا ت�سمنت الثقافة الغربية المعا�سرة بع�ص الحكم العملية في القيم الإن�سانية 

فاإن الأخذ بها و�سمها اإلى القيم الإلهية لي�ص مذموماً، بل على العك�ص من ذلك 

هو اأمر ممدوح، ويمكن القول انه مطلوب عند ال�سارع.

)1(   نهج البلاغة، الحكمة76.
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مبادئها  من  الإن�سانية  القيم  ف�سل  اي  الثانية  النظرية  نقد  ويمكن 

على  الت�سور  يبنى هذا  الإلهية. حيث  القيم  وبين  بينها  والربط  اليديولوجية 

ان القيم الن�سانية بمنزلة منهج يجتمع مع مبادىء الإ�سلام الفكرية. اما النقد 

الفكرية من دون ان يبقى  المناهج امور ل يمكن ف�سلها عن مبادئها  ان  فهو 

فيها اي تاأثير من المبادىء المذكورة، ل يمكن الدفاع عن هذه الروؤية فقد تتاأثر 

عن  التغا�سي  يمكن  ل  عندما  الفكرية،  بمبادئها  معينة  وبم�ستويات  المبادىء 

هذا التاأثير فقد يوؤدي الرتباط بينها وبين المبادىء الفكرية للانظمة الخرى 

اإلى عدم الن�سجام . 

بناءً على ما تقدم، يبدو انه ل يمكن القبول بالنظريتين المتقدمتين المتعلقين 

القيم  الحاق  او  بينهما  الكامل  النف�سال  اي  والإلهية،  الن�سانية  القيم  بعلاقة 

الإن�سانية بالإلهية من حيث المنهج. اما الحالة المطلوبة في مقابل النظريتين 

ب�سكل  واللهية  الن�سانية  القيم  بين  الن�سجام  معيار  ا�ستخدام  هو  المتقدمتين 

دائم. اما نتيجة ا�ستخدام هذا المعيار فقد يظهر على �سورة الحاق بع�ص القيم 

الإن�سانية من دون زيادة او نق�سان بمجموعة القيم الإلهية وقد ت�ستلزم ايجاد 

تغييرات وتعديلات فيها ليح�سل الن�سجام بينها وبين القيم الإلهية. من هنا فاإن 

اعتماد القيم الإن�سانية، يجب ان يترافق دائماً بنقد كاف. الهدف من هذا النقد 

درا�سة ظروف وحالت وجود هذا الن�سجام. قد يكون المر معقداً بع�ص الحيان 

بحيث ل يمكن الطمئنان لح�سول الن�سجام من دون نقد كافٍ.

بناءً على ما تقدم من نقاط تمهيدية، نبداأ درا�سة مفهوم الحرية ب�سكل مخت�سر 

الروؤية  في  الإن�سانية  القيم  من  واحدة  الحرية  ان  فبما  قيمياً.  مبداأ  باعتباره 

الليبرالية، فلا يمكن الحاقها بالقيم الإلهية من دون نقد، حيث يوؤدي المر اإلى 

عدم الن�سجام. وعُرّفت الحرية في الليبرالية ب�سكل �سلبي )negative(. بعبارة 

الف�سل الثامن: المبادىء القيمية واأ�سول التربية والتعليم
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اأخرى: الحرية هنا تعني فقدان المانع الخارجي. اما حرية الفرد فهي في اطار 

.
)1(

ان ل ي�سكل ال�سخا�ص الآخرون او الدولة مانعاً امام و�سوله اإلى حقوقه

الحرية بهذا المعنى ل تعتمد على فر�سيات فل�سفية وفكرية معينة فقط بل هي 

بذاتها تحمل من ذلك بما ل ي�سمح لعتبارها غير ذلك، وكمثال على ذلك اإن احد 

الفر�سيات الفل�سفية لتعريف الحرية هذا، وجود ت�سور خا�ص لطبيعة الب�سر. ومن 

هنا فالحتياجات الكامنة في الطبيعة الب�سرية لي�ست موجودة فقط بل هي موجهة 

وم�سروعة. وعلى هذا ال�سا�ص، فالحتياجات المذكورة بمثابة »الحقوق« الطبيعية 

 ان هذه الحقوق اما ان تكون مطلقة اأو ا�سا�سية ول 
)2(

والإن�سانية. يعتقد جان لوك

بين  التعار�ص  نتيجة  فهو  فيها،  تعادل  نقطة  وظهور  تحديدها  اما  نق�سها.  يجب 

الحقوق الفردية حيث يوؤدي المر في النهاية اإلى العقد الجتماعي بين الفراد. ان 

هذه الروؤية فيما يتعلق بالطبيعة الب�سرية ت�ستتبع تعريفاً �سلبياً للحرية، وعلى هذا 

ال�سا�ص فحرية الفراد بهذا المعنى ل يجب ان ت�سكل مانعاً امام ال�سخا�ص لو�سولهم 

اإلى حقوقهم الفردية، اإل عن الطريق الذي يوؤدي اإلى نفي حقوق الآخرين.

ان الفر�سيات الموجودة في هذا المفهوم من الحرية ل يتنا�سب مع مبادىء 

اإلى  �سيوؤدي  الإ�سلامية  بالقيم  الكامل  الحاقها  فاإن  وبالتالي  الفكرية،  الإ�سلام 

يحكي  ل  الإ�سلامية  الروؤية  في  الداخلية  الحتياجات  وجود   .
)3(

الن�سجام عدم 

بال�سرورة عن كونها م�سروعة وموجهة. �سحيح ان وجود وبروز هكذا احتياجات 

)1(   يعتبر الليبراليون الكلا�سيك )اأمثال بنتام( اأن الدولة ت�سكل مانعاً اأمام تحقق حقوق الفرد، اأما الليبراليون الجدد 

) امثال جان رالز( فيعتبر باأن الدولة، ممثل يتوجب عليه رفع الموانع امام تحقق حقوق الفراد.

.)Of Civil Government: Second essay(   )2(

)3(   ا�سار بع�ص المفكرين الم�سلمين اإلى عدم التنا�سب هذا . ومن جملتهم مطهري الذي كتب:« يقول جان �ستيورات 

ميل اإن اأي �سيء ل يمكنه اأن يحدّ الحرية اإل ال�سرر الذي يلحقه ال�سخ�ص الآخر اأو المجتمع، ويعتقد جان لوك اأن 

م�سلحة الفرد وم�سلحة المجتمع اي الكثرية وفي عقيدتنا الم�سلحة الن�سانية يمكنها ان تحد الحرية ». مطهري، 

التعليم والتربية في الإ�سلام، �ص155.
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ان  اإل  الب�سري،  التحول  مقدمة  ت�سكل  لأنها  الحكمة،  من  نوعاً  نف�سه  في  يحمل 

نف�ص هذه الحتياجات لي�ست م�سروعة ول موجهة من حيث الم�سمون، ومن هنا 

تاأمين بع�ص الحتياجات و�سيلة  تلبيتها، وعلى هذا ال�سا�ص فقد ي�سكل  ل يجب 

دون  من  حريته  ونق�ص  الداخلية  للميول  ال�سخ�ص  واأ�سر  عبودية  فخ  في  للوقوع 

اإلى �سرر بالآخرين. ومن هنا يجب القول ب�سرورة وجود البعد  اأن يوؤدي المر 

ال�سلبي والخارجي اإلى جانب البعد اليجابي والداخلي في تعريف الحرية. ويمكن 

الحديث عن البعد اليجابي والداخلي بهذا النحو: وهو ان العمال الب�سرية توؤدي 

اإلى ايجاد حريته اذا كانت مترافقة مع الملاحظات العقلانية والخلاقية فتوفر 

حياة طيبة ومقبولة.

تمتاز  بل  اخلاقياً  بُعداً  تمتلك  الليبرالية فلا  الروؤية  في  ال�سلبية  الحرية  اما 

ب�سكلها ال�سيا�سي فقط؛ بمعنى انه يجب على الدولة اأو ال�سخا�ص عدم ايجاد ما 

 وهو من الليبراليين الجدد بهذا 
)1(

يحد حريات الآخرين. كتب رونالد دوركين

الخ�سو�ص: »اإن هذه النظرية قد بنت الم�ساواة على هذا الت�سور وهو اأن القرارات 

ال�سيا�سية يجب اأن تكون م�ستقلة اإلى الم�ستوى الممكن عن مفهوم الحياة الح�سنة 

 .
)2(

الخا�ص اأو كل مفهوم يعطي القيمة للحياة«

ال�سيا�سي  ب�سكلها  الحرية  من  التقليل  يمكن  فلا  الإ�سلامية  الروؤية  طبق  اما 

وال�سلبي، ل بل الحرية ذات ابعاد  اخلاقية وايجابية . بناءً على هذا البعد من 

الحرية، فقد جاء في كلام الإمام عليQ: »الدنيا دار ممر ل دار مقر، والنا�س 

.
)3(

فيها رجلان: رجل باع نف�سه فيها فاأوبقها، ورجل ابتاع نف�سه فاأعتقها«

.)R.Dworkin(   )1(

 capaldi(، The Englihtment Project in the Analytic( دوركين، �ص 64؛ نقلًا عن كابالدي   )2(

Conversation، �ص 372.
)3(   نهج البلاغة، الحكمة 128.
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بع�ص  ان  اإلى  للا�سارة  العبودية  م�ساألة  من  وبال�ستفادة  هنا  الكلام  جرى 

ال�سخا�ص قد جعلوا انف�سهم اأو حقيقة وجودهم رقيقة للميول الداخلية والبع�ص 

الآخر تمكن من اخراج نف�سه من العبودية فحررها.

التخل�ص من كل قيد والتحرر فقط، بل  بناءً على ما تقدم، الحرية ل تعني 

التخل�ص  التي تترتب عليه.  النتائج  بناءً على  التخل�ص  النظر بهذا  يجب اعادة 

الب�سري  التطور  موانع  يرفع  الذي  هو  الحرية  اإلى  يوؤدي  الذي  الوحيد  والتحرر 

ويقدم الر�سية المنا�سبة لو�سول الإن�سان اإلى المطلوب، واإل فاإن مجرد التحرر 

اإلى ال�ست�سلام للميول ويهياأ الر�سية للا�ستعباد العظيم.  من كل قيد قد يوؤدي 

ومن هنا ل بُدّ منَ ا�سافة البعد اليجابي اإلى البعد ال�سلبي للحرية، فهو ي�سفي 

عليها بُعداً اخلاقيا وغائياً.

�  المبداأ ال�ساد�س: العدالة
في  العدالة  ولي�ص  عام  ب�سكل  العدالة  المبداأ  من  البحث  هذا  في  المق�سود 

والتعليم  بالتربية  المخت�ص  البعد  اأما  الخ�سو�ص،  وجه  على  والتعليم  التربية 

ف�سنعر�سه في ق�سم ال�سول وفي ال�سل المتعلق بهذا المبداأ.

تعتبر العدالة في العلاقات الجتماعية بالمعنى العام للكلمة وطبق الن�سو�ص 

ومن  الجتماعية،  القيم  ا�سا�ص  هي  بل  ال�سا�سية  القيم  من  واحدة  الإ�سلامية 

ال�سحيح اأن العدالة ذات ابعاد اعتبارية باعتبارها اأمراً قيمياً، اإل ان هذا العتبار 

. ي�سير 
)1(

ثابت لأن التنا�سب بين العمال العادلة و�سعادة المجتمع ثابت با�ستمرار

التي هي �سبب ثبات  العدالة  المجتمع من جملة العتبارات ثم او�سح ان  ت�سكيل  العلامة الطباطبائي ان  )1(   اعتبر 

اأو  ال�سعادة  وتاأمين  العدالة  بين  ثابتة  بوجود علاقة  يعتقد  فهو  ومع ذلك  اآخر.  اعتباراً  تكون  ان  يمكن  المجتمع ل 

=الفر�ص الجتماعية ومن هنا �سيكون اعتبار ح�سن العدالة وقبح الظلم ثابتاً. ا�سول الفل�سفة والمنهج الواقعي، مقالة 
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اإلى دور العدالة في ا�ستقرار الحياة الجماعية  الإمام عليQ في حديث له 

.
)1(

ويعتبرها ت�سع المور مو�سعها

ولكن ما هو معيار العدالة؟ تعود العدالة اإلى حقوق الأ�سخا�ص، وبعبارة اخرى: 

اإن تاأمين حقوق ال�سخا�ص هو اقامة العدالة، ثم ان غ�ص النظر عن هذه الحقوق 

تكون  المتنوعة فقد تكون مت�ساوية وقد  اما حقوق ال�سخا�ص  لهم.  الظلم  يعني 

غير مت�ساوية، فعندما تكون حقوق ال�سخا�ص مت�ساوية ي�سبح معنى العدالة اقامة 

. طبعاً ل يق�سد من الم�ساواة معناها الب�سيط دائماً الذي يعني 
)2(

الم�ساواة بينهم

امتلاك ال�سخا�ص اموراً مت�سابهة. وهناك نوع اآخر من الم�ساواة الذي يذكر تحت 

عنوان »تكافوؤ الفر�ص« )equality of opportunity( والتي تعني اأن العدالة 

اإلى مزايا خدماتية ووظيفية وعملية  ت�ستلزم فر�ص اجتماعية مت�ساوية للو�سول 

وتربوية وامثال ذلك. وبعبارة اأخرى: تتحقق العدالة عندما يكون نجاح الأفراد 

اأو ف�سلهم نا�سئاً من عملهم، ولي�ص من الثروة والموقع الطبقي والجتماعي. من 

هنا، يمكن القول اإن من لوازم العدالة زوال الفوارق بم�ساعدة التربية والتعليم 

مت�ساوية  بفر�ص  ال�سخا�ص  فيحظى  الم�سابهة  النواق�ص  جبران  اأو  المجانية، 

ت�سبح  ذلك  عند  ومختلفة  متفاوتة  ال�سخا�ص  حقوق  كانت  اإذا  واأما   ،
)3(

للعمل

»الدراكات العتبارية« وتف�سير الميزان، ج5، �ص 10.

)1(   »العدل ي�سع المور موا�سعها والجود يخرجها عن جهتها والعدل �سائ�ص عام والجود عار�ص خا�ص فالعدل اأ�سرفها 

واف�سلهما« نهج البلاغة، الكلام 429.

)2(   - رف�ص جان لوك م�ساألة الت�سلط او النقياد واعتبر ذلك نا�سئاً من ان كافة الفراد قد ولدوا وهم يتمتعون بحقوق 

مت�ساوية حيث ولد الجميع وهم ب�سر ثم يقول:« اإن )و�سع الطبيعة( هو و�سع مت�ساوٍ حيث ان لكل �سخ�ص قوة واختيار 

حيث ل يمتلك البع�ص منهما اكثر مما يمتلكه الآخر لأن من جملة المور البديهية ان موجودات النوع الواحد تمتلك 

مزايا طبيعية واحدة ويجب ان تت�ساوى ال�ستفادة من القوى الموحدة«. ر�سالة الحكومة المدنية الثانية، الف�سل 2، 

�ص 118-119، نقلًا عن كتاب بن وبيترز )Social Principles and the Democratic State(، �ص 

.107

)3(   هنا يمكن ال�سارة اإلى جان ديوي الذي خالف الليبراليين التقليديين في عدم تاأكيده على م�ساألة الحرية فقط بل 

امتيازات  اإلى  الجميع  الجمعية في و�سول  ال�سخا�ص وم�ساركتهم  بين  الم�ستركة  بالعلائق  الخا�ص  =يوؤدي الهتمام 

=
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العدالة ملازمة لعدم الم�ساواة، اإل ان عدم الم�ساواة هذه ل تعني الظلم بل يمكن 

ان تجتمع مع العدالة، وهذه القابلية للجمع تح�سل عندما يت�سمن عدم الم�ساواة 

مفهوماً عن الحقوق المختلفة، بعبارة اخرى المق�سود من عدم الم�ساواة هذه ان 

يمتلك كل �سخ�ص ما يتنا�سب مع حقه.

قد ي�ستفاد في هذه الحالت من مفهوم »التنا�سب« حيث تحدث ار�سطو عن 

، بهذا الخ�سو�ص يمكن 
)1(

العدالة بعنوان »عدم الم�ساواة« اأو الم�ساواة الن�سبية

ال�سارة اإلى اآراء الذين تحدثوا عن العدالة تحت عنوان تكافوؤ الفر�ص، ويف�سرون 

التكافوؤ بنحو يجعله قابلًا للتلاوؤم مع الختلاف. وبعبارة اأخرى: الفر�سة هنا 

ل�سخ�ص  »المنا�سبة«  الفر�سة  بل  الفراد  لكافة  بالن�سبة  واحداً  امراً  لي�ست 

وال�ستعدادات  العلائق  ظهرت  فاإذا  للاآخر،  »المنا�سبة«  الفر�سة  عن  مختلفة 

اإلى  الكلام  ي�سل  ذلك  عند  مت�ساوية  فر�ساً  الأفراد  اأعطي  اأن  بعد  المختلفة 

.
)2(

الفر�ص المنا�سبة والمختلفة

اقت�سادية واجتماعية وذلك من خلال ت�سورهم عن الديمقراطية بال�سافة اإلى »الحرية« وتنوع الفراد« الم�ساواة« 

المجموعات �ساحبة  فاإن  واإل  والم�ساواة.  الحرية  تت�سمن  ب�سكل يجعلها  الديمقراطية  يُعرف  المت�ساوية.  والفر�ص 

المتيازات في المجتمع ت�سبح اكثر حيازة لها، والمجموعات الفاقدة للامتيازات اكثر فقداً لها. وهذا هو الذي يهدد 

الديمقراطية ح�سب راأيه ) ديوي، Problems of Men، �ص 116(.

)1(   يعتبر ار�سطو ان العدالة تكون على ا�سا�ص القانون وانطلاقاً من الن�ساف والم�ساواة )اخلاق نيكوماخو�ص،1129 

34(. يعتقد ان العدالة التوزيعية التي تُعنى بتق�سيم الفوائد بين المواطنين هي على �سورة تكافوؤ الفر�ص اأو  الف 

ت�ساوي الفر�ص وتنا�سبها )equality of proportion(. وهذا يعني ان المزايا تكون على ا�سا�ص ا�ستحقاق 

 ،D و C على �سبيل المثال معيارين وكان ن�سيبهماB و A ال�سخا�ص بح�سب التنا�سب الهند�سي للتوزيع. فاإذا كان

A/C= B/D بناءً  A/B= C/D  ويمكن ان تكون هذه العلاقة على �سكل  عند ذلك تتحقق الن�سبية التالية: 

على قاعدة العك�ص، طبعاً تجدر ال�سارة اإلى ان التنا�سب وال�ستحقاق عند ار�سطو، يعتمد على م�ساألة الو�سع الطبقي 

للمجتمع. اما في مجال العدالة العلاجية) remedial( التي يراد بها الخطاأ والجزاء، فالتنا�سب هو ح�سابي فقط؛ بعبارة 

اخرى ان ينظر اإلى طرفي ال�سكال ب�سكل مت�ساوٍ حيث يجب على القا�سي تعيين الحد الو�سط العددي بينهما ) كابل�ستون، ج1، 

ترجمة مجتبوي، �ص 391(.

)2(   تحدث جان راولز )J. Rawls( عن ا�سلي العدالة، يحكي الول عن الم�ساواة والآخر عن عدم الم�ساواة. فيما 

واما  ال�سا�سية.  الحريات  من  مت�ساوية  حقوقاً  يمتلكوا  ان  يجب  ال�سخا�ص  كافة  بان  يعتقد  الول،  بال�سل  يتعلق 

الم�ساواة  قبول عدم  بامكانية  فيعتقد  الختلاف،  يدور حول  الذي   )difference  ( الثاني  بال�سل   يتعلق  فيما 

=

=
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وقد اعتبر الإ�سلام اأن عن�سر الم�ساواة هو اأحد العنا�سر الأ�سا�سية للعدالة، 

العن�سر هو المجال القت�سادي  اإلى هذا  اأ�سير فيها  التي  ومن جملة المجالت 

المال  بيت  تق�سيم  على �سرورة   Qالإمام علي اأكد  فقد  المال.  بيت  وتوزيع 

ب�سكل مت�ساوٍ، حيث قال: »اأتامروني اأن اأطلب الن�سر بالج�ر فيمن وُلّيتُ عليه، 

والِله ل اأط�رُ به ما �سمر �سمير وما اأمّ نجم في ال�سماء نجماً، ول� كان المال لي 

ل�س�يت بينهم فكيف واإنما المال مال الله؟ ثم قالQ: اإنّ اإعطاءك المال 

.
)1(

في غير حقه تبذير واإ�سراف...«

المجال  هو  العدالة  في  الم�ساواة  اهمية  فيه  يظهر  الذي  الآخر  المجال  اأما 

لو�سع  ميزان  اأنها  بعنوان  الم�ساألة  الحديث عن هذه  ويمكن  للعدالة.  الأخلاقي 

النف�ص في العلاقة مع الآخرين. وبعبارة اخرى: توجب الر�سية الخلاقية للعدالة 

ان يجعل ال�سخ�ص نف�سه موؤ�سراً ومثالً ليطلب للاآخرين او يرف�ص لهم ما يطلبه 

لنف�سه اأو يرف�سه. ويراد من هذا المر نوع من الم�ساواة بين الذات والآخرين، 

ويلزم من ذلك العدالة. 

يخاطب الإمام عليQ بهذا الخ�سو�ص ابنه الإمام الح�سنQ قائلًا: 

»يا بني، اجعل نف�سك ميزاناً بينك وبين غيرك فاحبب لغيرك ما تحب لنف�سك، 

اأن  اأن تُظلم، واأح�سن كما تحب  واكره له ما تكره لها، ول تظلم كما ل تحب 

يح�سن اإليك، وا�ستقبح من نف�سك ما ت�ستقبح من غيرك، وار�سَ من النا�س بما 

.
)2(

تر�ساه لهم من نف�سك«

الجتماعية والقت�سادية اذا كانت توؤمن المقدار الكبر من المنافع للا�سخا�ص المحرومين في المجتمع ) راولز، 

A Theory of Justice، �ص 75(.
)1(   نهج البلاغة، الحكمة 126.

)2(   م.ن، الر�سالة 31.

الف�سل الثامن: المبادىء القيمية واأ�سول التربية والتعليم
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المجال الثالث الذي ي�سير اإلى اأهمية الم�ساواة في العدالة هو م�ساواة الأفراد 

بكر  اأبي  بن  محمد  اإلى   Qعلي الإمام  عهد  فمن  والحكومة.  القانون  اأمام 

حينما وله م�سر، فقال: »فاخف�س لهم جناحك، واألن لهم جانبك، واب�سط لهم 

وجهك، واآ�سِ بينهم في اللحظة والنظرة حتى ل يطمع العظماء في حيفك 

.
)1(

لهم ول يياأ�س ال�سعفاء من عدلك بهم«

وفي النهاية المجال الرابع الذي ي�سير اإلى اأهمية الم�ساواة في العدالة اأو اأهمية 

�سرورة رفع عدم الم�ساواة الموؤثرة �سلباً في تحقيق العدالة، هو حق الفقراء في 

 Qالإمام علي الإ�سلامية. فيقول  الن�سو�ص  او�سحتها  والتي  الثرياء  اأموال 

بهذا الخ�سو�ص: »اإن الله �سبحانه فر�ص في اأموال الأغنياء اأقوات الفقراء، فما 

.
)2(

جاع فقير اإل بما متّع به غني، والله تعالى �سائلهم عن ذلك«

�سير في هذا الكلام اإلى هذه الم�ساألة وهي اأن ما جمعه الغنياء من اأموال 
ُ
اأ

اإنما هو بوا�سطة منع الفقراء من حقوقهم، وهذا يعني ان الثروات المكدّ�سة تخفي 

في داخلها حقوقاً يجب ارجاعها اإلى مواطنها الم�ستحقة.

عدم  فاإن  للعدالة،  الأ�سا�سية  العنا�سر  اأحد  الم�ساواة  كون  اإلى  وبال�سافة 

الم�ساواة اي�ساً في بع�ص الحالت عن�سر من عنا�سر العدالة، ومن الوا�سح ان 

هذه الحالت ل يمكن ان تكون من قبيل المور التي يجب الم�ساواة فيها. ومن 

جملة م�ساديق عدم الم�ساواة التي تجتمع مع العدالة، ل بل التي هي عين العدالة، 

عدم الم�ساواة النا�سئة من اعمال وجهود الفراد المختلفة، وقد ا�سرنا من قبل 

اإل ان حقوق الفراد لي�ست مت�ساوية بل مختلفة.  اإلى ان المعيار هنا هو الحق، 

)1(   م.ن، الر�سالة 27.

)2(   م.ن، الكلام 320.
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اما الجور المختلفة التي تاأتي نتيجة الجهود والعمال المتفاوتة فهي من لوازم 

العدالة، وقد جاء في القراآن الكريم بهذا الخ�سو�ص قوله تعالى: )ں  ڻ  

ڻ  ڻ  ڻ  ۀ  ۀ  ہ  ہہ  ہ      ھ  ھ  ھھ  ے  
. والم�ساديق اأو الحالت الخرى من عدم الم�ساواة 

ے  ۓ  ۓڭ ...  ()1)
الملازمة للعدالة هي كالختلاف النا�سىء من ميراث المال الحلال والختلافات 

الناظرة اإلى الوظائف الجتماعية.

المجالت  اإلى  بال�سافة  الجزئي  البعد  في  وعنا�سرها  العدالة  تح�سر 

القت�سادية وال�سيا�سية والخلاقية، ويحكي عن�سر الم�ساواة كما ات�سح بال�سارة 

اإلى ان كافة الفراد مت�ساوون امام القانون، اإل ان عن�سر اللام�ساواة يظهر على 

للموقع  الجزاء  وتنا�سب  للجرم  الجزاء  تنا�سب  على  وي�ستمل  التنا�سب،  �سورة 

وال�سروط والخ�سائ�ص الخا�سة للمجرم، ويت�سمن الجزاء مع الجرم ان ل يُحرم 

المجرم من حقوقه الخرى. 

الخوارج حيث  فيه  نقد  الذي   Qالموؤمنين علي اأمير  اإلى كلام  نعود  هنا 

قال: »�سي�فكم على ع�اتقكم، ت�سع�نها م�ا�سع البُرء وال�سقم، وتخلط�ن من 

اأذنب بمن لم يذُنب، وقد علمتم اأن ر�س�ل الله P رجم الزاني المح�سن ثم 

�سلّى عليه، ثم ورثه اأهله، وقتل القاتل وورث ميراثه اأهله، وقطع ال�سارق وجلد 

الزاني غير المح�سن ثم ق�سم عليهما من الفيء ونكحا الم�سلمات، فاأخذهم 

ر�س�ل الله P بذن�بهم واأقام حق الله فيهم، ولم يمنعهم �سهمهم من الإ�سلام 

.
(2(

ولم يخرج اأ�سماءهم من بين اأهله«

)1(   الن�ساء: 32.

)2(   نهج البلاغة، الخطبة 127.

الف�سل الثامن: المبادىء القيمية واأ�سول التربية والتعليم
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�  المبداأ ال�سابع: الراأفة والح�سان
في البداية تجدر الإ�سارة اإلى اأنه اإذا كان المق�سود من العدالة معناها العام 

اأي و�سع كل �سيء في مو�سعه فهي ت�ستمل على الراأفة والإح�سان، وعند ذلك ل 

يمكن الحديث عنهما باعتبارهما مبداأين م�ستقلين مقابل العدالة. واأما اإذا كانت 

العدالة تدور مدار الحق وال�ستحقاق فقط، فلن تكون الراأفة والإح�سان م�سمّنان 

اإلى ما هو فوق الحق وال�ستحقاق. وبعبارة اأخرى: عندما  فيها، لأنهما ي�سيران 

تبنى العدالة على اأ�سا�ص الدقة والح�ساب، فالراأفة والح�سان خارجان عنها.

العلاقات  وفي  المجتمع  في  خا�ساً  دوراً  والح�سان  الراأفة  من  كل  يوؤدي 

والعلاقات  المجتمع   ا�سا�ص  ثبات  اإلى  توؤدي  كانت  واإن  فالعدالة  الن�سانية، 

الجتماعية من خلال منطقها الح�سابي والدقيق، ولكن لي�ص من ال�سحيح القول 

اإن باإمكانها مواكبة هذا البناء الرفيع اإلى نهايته اأو اأن تواكبه اإلى النهاية من دون 

وجود نق�ص فيه. ومن هنا يمكن الحديث عن دور خا�ص للراأفة والح�سان على 

م�ستوى المبادىء القيمية.

كان جيرمي بنثام )jermy Bentham( يتحدث حول »الح�ساب الأخلاقي« 

اإلى قرار ما على انه  moral arithmetic( ويقول باأنه اذا امكن ال�سارة   (

يحمل اكبر مقدار من اللذة اأو ال�سعادة الممكنة لجميع الفراد ا�سحاب العلاقة 

به، عند ذلك يمكن قبوله من دون اأي بحث ونقا�ص. ولكن في الحقيقة هل يمكن 

وجود هكذا ح�ساب؟ هل يمكن قيا�ص مقدار اللذة ب�سيء ما؟ تبين هذه ال�سئلة 

بعد   
)1(

وبيترز بن  اأو�سح  ايجاد ح�ساب اخلاقي.  تواجه  التي  ال�سعوبات  مقدار 

كالنازيين  العن�سرية  دعاة  على  الرد  يمكن   ل  انه  الم�ساألة  هذه  اإلى  ال�سارة 

)1(   �ص 113 و 116.
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على ا�سا�ص وجود عرق اعلى وعرق ادنى؛ كما انه بهذا النحو ل يمكن الحديث 

اأن  يعتقدان  اأنهما  كما  الب�سر.  افراد  بين  الم�ساواة  عن  للكلمة  الدقيق  بالمعنى 

 )persuasive ( الذي باإمكانه لعب دور موؤثر ومفيد هنا هو الأ�ساليب القناعية

وتاأثير  نجاح  ان  ويعتبر  العقلية.  الح�سابات  ولي�ص  والعاطفة  الح�سا�ص  ومنطق  

الخلاق الدينية الم�سيحية العظيمة تعود اإلى فكرة الح�سا�ص بالخوة وتحمل الآم 

الآخرين. والحديث ل يدور حول �سرورة العدالة وح�سابها الدقيق، بل الترديد في 

كفايتها . العدالة �سرورة لأجل بناء اأ�سا�ص المجتمع والعلاقات الجتماعية بحيث 

ل يمكن غ�ص النظر عنها اطلاقاً اأو ا�ستبدالها ب�سيء اآخر، واما ا�ستكمال بناء 

اإلى العلاقات الب�سرية عدا عن  اإدخال الراأفة والح�سان  المجتمع فيتوقف على 

الم�ساواة والعدالة.

اأعطى الإ�سلام للراأفة والح�سان هكذا منزلة، لذلك نرى في الآية الآتية اأن 

ڇ   ڇ   ڇ   ڇ    چ   چ   )چ   العدل:  اإلى  اأ�سيف  الح�سان 

. وبناءً على كلام الإمام عليQ الذي اعتبر فيه اأن العدل 
ڍ  ...  ()1)

العدل  على  يتوقف  المجتمع  بناء  ا�سا�ص  اإن  القول  يمكن  الح�سان،  من  اف�سل 

واتمامه يكون بوا�سطة الح�سان. يقول الإمام عليQ في بع�ص كلامه: »ياأتي 

ي�ؤمر  ولم  يديه  في  ما  على  فيه  الم��سر  يع�سّ  ع�س��س  زمان  النا�س  على 

.
(3(

.»
(2(

بذلك؛ قال الله �سبحانه:« ول تن�س�ا الف�سل بينكم«

ل يجب الظن ان الراأفة والح�سان قيم محدودة ومح�سورة في خط علاقة 

الم�سلمين ببع�سهم البع�ص بحيث يجريان بينهم فقط، بل العدل والح�سان قيمتان 

)1(   النحل: 90.

)2(   البقرة:237.

)3(   نهج البلاغة: الكلام 460.

الف�سل الثامن: المبادىء القيمية واأ�سول التربية والتعليم
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اجتماعيتان عامتان تقوم عليهما الحياة الجتماعية، لذلك نرى الآية ال�سريفة 

تو�سي بالعدل والح�سان فيما يتعلق بالكافرين والم�سركين: )ڃ چ چ چ 

ڃ  چ  چ  چ  چ   ڇ  ڇ  ڇ  ڇ  ڍ    ڍ       ڌ  ڌ  ڎ  ڎ  ڈ  
ڈژ  ژ  ڑ  ڑ  ک     ک  ک  ک   گ  گ  گ  گ   ڳ  ڳ  ڳ      

.
ڳ  ڱ  ڱ  ڱ  ڱ   ں  ںڻ  ڻ  ڻ   ڻ   ۀ  ۀ  ()1)

تُمنع الراأفة والح�سان كما ات�سح عن ال�سخا�ص الذين بداأوا العتداء، واأما 

للراأفة  ال�سالة  اإن  القول  يمكن  هنا  من  منهما.  منع  فلا  الحالة  هذه  غير  في 

والح�سان واأما المرتبة الثانوية والفرعية هي عدم الإح�سان عند ال�سرورة، اي 

عند العتداء الحا�سل من قبل الآخرين.

�  المبداأ الثامن: الجمال والقيمة الجمالية
يبدو ان البحث عن الجمال والقيم الجمالية في الن�سو�ص الإ�سلامية ي�سير 

العن�سر  من  والمق�سود  والذهني،  الواقعي  معيارين:  او  عن�سرين  وجود  اإلى 

الواقعي في الجمال هو ان ال�سيء الجميل يتمتع بخ�سائ�ص جميلة بحد ذاتها. 

وقد تحدثت بع�ص اآيات القراآن الكريم عن جمال ال�سياء بحيث يظهر فيها البعد 

التعبير  وهناك ما ي�سبه هذا   .
)ٹ  ٹ  ٹ  ٹ  ڤ  ڤ()2) الواقعي: 

.
حول الجمال في الر�ص: )ې  ې  ې  ې   ى  ى( )3)

يظهر في العن�سر الذهني من الجمال دور ون�سيب الدراك والمدرك. بعبارة 

الآيات  كانت  واذا  والمدرك.  الدراك  على  ا�سا�سي  ب�سكل  يقوم  الجمال  اخرى: 

)1(   الممتحنة: 9-8.

)2(   ال�سافات:6.

)3(   يون�ص: 24.
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المتقدمة تحدثت عن الجمال الواقعي العيني، ال�سماء، فقد تحدثت اآيات اأخرى 

عن هذا الجمال مع الأخذ بعين العتبار المدرك: )ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  

.
پ  پ()1)

يظهر العن�سر الذهني ب�سكل �سريح في الآيات التي تت�سمن حالت توؤمن فيها 

والجذابية  للجمال  الأر�سية  الب�سر،  لأفراد  الداخلية  الحتياجات  الآتية:  المور 

في الأمور. وكمثال على ذلك يمكن ال�سارة اإلى المورد الآتي: )ڻ  ڻ  ڻ  

ھ     ھ   ہ   ہ    ہ   ہ   ۀ      ۀ   ڻ  
ھ  ھ  ے  ےۓ  ۓ  ڭ   ڭ    ڭڭ  ۇ  ۇ  

.
ۆ  ۆ()2)

تت�سمن الن�سو�ص الإ�سلامية وبالإ�سافة اإلى معياري الواقعي العيني والذهني 

ملاحظات من نوع التوجه اإلى الغاية في الأمر الجميل. بناءً على هذه الم�ساألة 

)ۀ  ۀ   ہ  ہ   مخلوق:  كل  على  الجميل  اأطلق  الكريم  القراآن  اأن  نرى 

. وبعبارة اأخرى: خلق الله تعالى كل �سيء بما يتنا�سب مع الغر�ص 
ہ...()3)

والق�سد الحكيم الذي وجد لأجله وهذا هو الذي يجعل خلق ال�سيء جميلًا.

الهتمام  ان  اإل  قاطع  ب�سكل  جمالياً  معياراً  الغائي  العن�سر  اعتبار  يمكن  ل 

اإلى  يوؤدي  بالإن�سان  المتعلقة  الأمور  وبالأخ�ص في  الجمال  الغائي في  بالعن�سر 

تق�سيم المور  . ومن هنا يمكن 
)4(

اأو الخلاق والخير  الجميل  بين  وجود علاقة 

)1(   الحجر: 16.

)2(   اآل عمران:14.

)3(   ال�سجدة:7.

)4(   يعتقد كانت ان الجمال في ال�سل ل علاقة بينة وبين الغر�ص والغاية اأو الكمال؛ ومن هنا فنحن نجد بع�ص المور 

التي نعتبرها جميلة من دون ان نمتلك معرفة بالفر�ص والغاية الموجودان فيها. ثم انه يفكك الجمال اإلى نوعين حر 

=ومقيد، ويعتبر ان التخل�ص من كل غر�ص يعود اإلى النوع الول. في الجمال الحر) امثال جمال الورود الطبيعية( ل 
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اإلى مجموعتين: الأمور الجميلة الفاقدة للقيمة بلحاظ الغاية، والأمور  الجميلة 

الجميلة ذات القيمة بهذا اللحاظ اأي�ساً من الممكن اأن يكون ال�سيء غير جميل 

اإل اأنه وبعد ملاحظة غايته يكون اف�سل من ال�سيء الجميل الذي ل تترتب عليه 

هكذا غاية. اأ�سارت الآية الآتية اإلى الغاية في علاقتها مع الجمال: )ڄ  ڄ  

ڄ  ڄ  ڃڃ  ڃ  ڃ  چ   چ  چ  چ  ڇڇ  ڇ  ڇ  
.

ڍ  ڍ   ڌڌ  ڎ  ڎ  ڈ    ڈ  ژ  ژ    ڑ...()1(
بعين العتبار  الأخذ  الآية يح�سل من دون  الجمال في هذه  اإن  القول  يمكن 

الغاية )الإيمان بالله( لأنها تحدثت عن الحيرة النا�سئة من الجمال. ومع ذلك 

فاإذا اردنا الحديث عن القيمة النهائية فاإن ذلك لن يتحقق اإل في اطار اللتفات 

من  خير  الموؤمنة  الأمة  اأن  عن  ال�سريفة  الآية  تحدثت  لذلك  الغائي.  البعد  اإلى 

الم�سركة حتى لو كانت هي الأجمل، وقد ذكرنا ما ي�سبه هذا الأمر، قال تعالى: 

.
)ڱ  ں  ں  ڻ  ڻ   ڻ  ڻ  ۀ     ۀ...()2)

بعد الحديث حول المبادىء المعرفية يمكن الحديث عن الأ�سول المعرفية في 

التربية والتعليم بالعتماد على تلك المبادىء.

�  الأ�س�ل القيمية للتربية والتعليم 
للتربية  القيمية  الأ�سول  عن  الحديث  نبداأ  القيمية  المبادىء  درا�سة  بعد 

يتم التوجه اإلى الفر�ص المتعلق بال�سيء، اما في الجمال المقيد فيتم اللتفات اإلى الفر�ص )مثال ذلك جمال ق�سر 

بل هي  ولي�ست قواعد ذوقية  بالغاية  المعايير متعلقة  ان  يعتقد كانت  المفرو�ص(.  الكمال  نوع من  فيه  فيوؤخذ  ما، 

قواعد لتحاد الذوق مع العقل يعني الجمال مع الخير حيث تكون الولى بمثابة ادوات الق�سد وهي التي تقدم غاية 

التالية« ) كانت، ترجمة ر�سيديان، نقد قوة حكم، �ص 137(. مع كل ما تقدم فقد فكك كانت بين الجمال والخير 

واعتقد بوجود ارتباط خا�ص بينهما. )م.ن، �ص 231(

)1(   البقرة:221.

)2(   المائدة:100.

=
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هو  الأ�سول  هذه  من  والمق�سود  المتقدمة،  المبادىء  مع  يتنا�سب  بما  والتعليم 

التربية  اأهداف  القواعد العامة التي يمكن ا�ستنتاجها بعد الأخذ بعين العتبار 

والتعليم، هذا من جهة والمبادىء القيمية من جهة اأخرى. فيما يلي نبداأ درا�سة 

الإ�سلامية حيث ذكرنا  الن�سو�ص  ب�سواهد من  نرفقها  لن  اأننا  اإل  الأ�سول  هذه 

ذلك في البحث عن المبادىء.

�  الأ�سل الأول: العتبار واإعادة العتبار في القيم
اعتبارية  الحديث عنه تحت عنوان  الذي جرى  المبداأ  ال�سل  يراد من هذا 

القيم. وقد اأ�سرنا في تو�سيح هذا المبداأ اإلى وجود بعد اعتباري في القيم، اإل 

ان هذا العتبار ل يعني دائماً العتبار المح�ص، بل قد يكون ذو خلفية حقيقية. 

والمق�سود من ا�سل العتبار واعادة العتبار في القيم: القواعد التي تبين البعد 

العتباري للوظائف والتكاليف القيمية من خلال خلفياتها الحقيقية والتي توفر 

لل�سخ�ص المكانية ليجادها.

بناءً على هذا ال�سل ل يمكن الكتفاء بعر�ص الوظائف والتكاليف الأخلاقية 

والقيمية حتى لو عمل بها الأفراد. اإن العمل بهذه الوظائف من دون الح�سول على 

الحكم التي فيها يوؤدي اإلى اإيجاد تغييرات ظاهرية عند الأ�سخا�ص وهذا يعني اأن 

ثباتها �سيكون نادراً. وفي المقابل يجب الهتمام بالن�ساطات الذهنية والإدراكية 

للاأ�سخا�ص ومعرفة ما اذا تمكنت من التدخل في العتبارات الذهنية المنا�سبة 

في القيم المطلوبة، عندما يدخل الذهن الن�ساط العتباري واعادة العتبار عند 

ذلك ي�سل اإلى م�ستوى عميق في ما يتعلق ب�سرورة الوظائف الخلاقية والقيمية 

وهذا ما يوؤدي بتبع ذلك اإلى مزيد من الثبات فيها.

الف�سل الثامن: المبادىء القيمية واأ�سول التربية والتعليم
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�  الأ�سل الثاني: معرفة �سل�سلة مراتب القيم
المبداأ  في  تقدم  وقد  القيم.  في  والتغير  الثبات  بم�ساألة  ال�سل  هذا  يتعلق 

المتعلق بهذا ال�سل ان القيم تختلف من جهة الثبات والتغير، واذا كانت بع�ص 

القيم مطلقة وثابتة با�ستمرار، فالبع�ص الآخر ثباتها م�سروط، والبع�ص الثالث 

ن�سبي ومتغير. 

في  القيم  مراتب  �سل�سلة  اإدراك  �سرورة  تبين  قاعدة  ال�سل  هذا  يو�سح 

تعليمها، ويت�سمن هذا الأمر ان يقبل الفرد بع�ص القيم على راأ�ص تلك ال�سل�سلة 

فير�سى بها ب�سكل مطلق مما يوؤدي اإلى بقائه بعيداً عن ال�سكل ال�سا�سي للن�سبية 

في مجال القيم، نوع من الن�سبية التي ل ثبات فيها على م�ستوى القيم، وتوؤدي اإلى 

اإلى �سيرورتها نوعاً من الآداب الجتماعية المحدودة  التنزل بالتربية القيمية 

والموؤقتة، اأما اأخذ �سل�سلة المراتب بعين العتبار فيوؤمن الأر�سية للقيم المطلقة، 

القيم.  في  والن�سبية  التغير  من  ومنا�سب  ملائم  نوع  لوجود  يمهد  انه  عن  عدا 

القيم.  مراتب  �سل�سلة  من  والمتدنية  المتو�سطة  بالمقاطع  الر�سية  هذه  تتعلق 

م�سروط،  ب�سكل  ثابتة  الول  النوع  المتو�سطة من  المقاطع  في  الموجودة  القيم 

اأما القيم والآداب الموجودة  وتفقد ثباتها عندما تكون مناق�سة للقيم العلى. 

في المقاطع الثانية من النوع الثاني فاإن اعتبارها تاريخي بالكامل وتتغير طبق 

التغير في المواقع الجتماعية.

�  الأ�سل الثالث: المهارة والأخلاق المهنية
الآلية  القيمة  اأي  القيمية  المبادىء  من  الثالث  المبداأ  الأ�سل  هذا  من  يراد 

المقا�سد  اإلى  ي�سير  غائياً  بعداً  للاأداة  اأن  اإلى  فيما م�سى  اأ�سرنا  وقد  للطبيعة، 
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تحكي عن  للطبيعة  الآلية  النظرة  فاإنّ  تقدم  ما  بناءً على  ورائها.  المطلوبة من 

الهتمام بالغايات المق�سودة من خلق الطبيعة وو�سعها تحت ت�سرف الب�سر.

اإلى  تتطلع  اعتبارية  قواعد  عن  عبارة  المهنية  والأخلاق  المهارة  اأ�سل  اإن 

القيمة الآلية للطبيعة، فاإذا كانت الطبيعة اأداةً بيد الإن�سان عليه اأن يتعلم مهارة 

منها  ال�ستفادة  فيجب  غائي  بعد  ذات  الداة  اأن  بما  وكذلك  منها،  ال�ستفادة 

فيما يتعلق بتلك الجهة الغائية فيها. ومن هنا يجب على التربية والتعليم تاأمين 

المهارات ال�سرورية للت�سرف في الظواهر الطبيعية وايجاد روؤية منا�سبة فيما 

يتعلق بالطبيعة بمعنى ماهية العمل والحرف والميول الفردية والجتماعية ذات 

العلاقة بها، واأما الكتفاء بالمهارات التعليمية الحاكية عن القبال نحو امتلاك 

.
)1(

المهنية المجردة فهو ل يتنا�سب مع فل�سفة التربية والتعليم في الإ�سلام

الحرفية  التربية  في  بالأخ�ص  الحرفية  الأخلاق  ت�سكل  اأن  يجب  هنا  من 

والتعليمية،    التربوية  والن�ساطات  البرامج  من  ال�سا�سي  الجزء  والمهنية، 

بالطبيعة  يتعلق  فيما  بالغايات  الهتمام  ا�سرنا  كما  الحرفية  الخلاق  وت�ستلزم 

وكيفية الت�سرف في الظواهر الطبيعية اإلى جانب اتقان المهارات وادراج ذلك 

في البرنامج الدرا�سي. مع الإ�سارة اإلى اأن الأخلاق ذات العلاقة بالعمل والحرفة 

ت�ستمل على علاقة بالطبيعة بال�سافة اإلى علاقتها بالن�سان. 

ويق�سد في البعد الثاني القيم الن�سانية والجتماعية. فيجب اأن توؤمّن الأخلاق 

الحرفية في هذا البعد روؤية وعملًا يتنا�سب مع هذه المجموعة من القيم. وقد 

اآلية فيما يتعلق  New vocationalism( روؤية  vocationalism( والمهنية الحديثة )  )1( تقدم المهنية ) 

بالطبيعة، والفرق بينها وبين الآلية في بحثنا اأن الغائية المهنية تقت�سر على غايات ومقا�سد الن�سان في تحقيق 

المتعلقة  الغايات  البحث في  تعالى، لذلك يجب  اداة  و�سعها الله  الروؤية ال�سلامية فالطبيعة  اما في  احتياجاته، 

تابعة  الغايات والمقا�سد الن�سانية يجب ان تكون بنحو من النحاء  بالطبيعة في المقا�سد اللهية من الخلق وان 

للغايات اللهية. ) لمزيد من الطلاع: باقري، التربية المهنية في اطار الروؤية الإ�سلامية(.

الف�سل الثامن: المبادىء القيمية واأ�سول التربية والتعليم
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الكرامة،  عناوين:  تحت  القيمية  المبادىء  �سمن  القيم  هذه  عن  البحث  جرى 

يجب  كما  لذلك.  ا�ستكمالً  ال�سول  في  و�ستطرح  والعدالة،  الم�ساواة  الحرية، 

.
)1(

اللتفات لهذه ال�سول في تنظيم البرنامج الحرفي

�  الأ�سل الرابع: حفظ الكرامة والرتقاء بها.
يتعلق هذا ال�سل بمبداأ قيمة الكرامة الن�سانية. لقد تحدثنا عند تو�سيح هذا 

المبداأ عن ان الإن�سان بالذات �ساحب قيمة ومنزلة وكرامة، اأما اأ�سل الحفاظ 

حرمة  على  الحفاظ  �سرورة  تو�سح  قاعدة  ي�سكل  بها  والرتقاء  الكرامة  على 

وكرامة الفراد في عملية التربية والتعليم وتاأمين الر�سية للارتقاء بها.

يجب اأن تجري الن�ساطات التربوية وبناءً على هذا ال�سل بحيث ل يتم الغفلة 

اإلى كافة ال�سخا�ص  اأم معلماً بالإ�سافة  اأكان تلميذاً  عن كرامة ال�سخ�ص �سواء 

ا�سحاب العلاقة بم�ساألة التربية. 

اأ�سرنا فيما تقدم اإلى ان الخ�سائ�ص الجانبية كالعرق واللغة والحرمان والقبح 

بهذه  يتمتع  فالإن�سان  الب�سرية،  للكرامة  معياراً  ت�سكل  ل  ذلك  ونظير  والجمال 

)1( ا�سرنا في الهام�ص ال�سابق اإلى اقتراح فيما يتعلق بالتربية الحرفية طبق الروؤية ال�سلامية حيث كان المبداأ ال�سا�ص 

هو الن�سان وعمله. وعلى هذا ال�سا�ص فالن�سان موجود يحدد هويته من خلال اعماله. العمل في مفهومه ال�سلامي 

عبارة عن �سلوك يعتمد على ثلاثة مبادىء: المعرفة وال�سوق )الميل( والرادة. وبناءً على هذه المبادىء يمكن تق�سيم 

اعمال الن�سان اإلى مجموعتين: العمال ال�سالحة والعمال الطالحة. ويعتبر ال�سلوك مهنياً وحرفياً اذا انطلق من 

هذه المبادىء الثلاثة. ان هذه الم�ساألة تمنع ان تكون التربية المهنية والحرفية معادلة لتعلم المهارات ومحدودة 

وميلي  معرفي  و�سع  اإيجاد  المهارة  اإلى  بال�سافة  والحرفية  المهنية  التربية  ت�ستلزم  والخارجي.  ال�سلوكي  ب�سكلها 

وارادي خا�ص عند التلميذ. ويعتبر ال�سلوك المهني والحرفي عملًا �سالحاً اذا كانت مبانية الثلاثة تت�سمن م�سموناً 

خا�ساً. بناءً على الروؤية ال�سلامية، يمكن تحديد الم�سمون المذكور على هذا النحو. يجب على الم�ستوى المعرفي 

ايجاد هذه الروؤية في ال�سخ�ص وهي ان العمل ذو هوية يوؤدي اإلى عزة النف�ص، وادراكه على انه نحو من انحاء عبادة 

�سحيح  ب�سكل  الفردية  الحتياجات  ار�ساء  نحو  الميل  اإلى  يوؤدي  ان  فيجب  الميلي  الم�ستوى  على  واما  تعالى.  الله 

والبتعاد عن التوقع الزائد والح�سا�سية اتجاه اآلم واحتياجات الخرين. ويجب ان يوؤدي على الم�ستوى الرادي اإلى 

م�ساعفة الهمة في مجال العمل، واختيار العمال الموجودة �سمن رغبات ال�سخ�ص والقبال الجدي نحوها.
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المنزلة باعتباره اإن�سانا، وبما اأن الخ�سائ�ص المتقدمة �سبب لحترام الأ�سخا�ص 

واحتقارهم، فاإن ا�ستخدام هذا الأ�سل يترك �سيحتل ميداناً في التربية والتعليم. 

اإلى  بالنظر  الأ�سخا�ص  قيمة  تتحدد  ل  بحيث  التربوية  الن�ساطات  تنظيم  يجب 

الخ�سائ�ص الجانبية المذكورة. 

بها. والرتقاء  الكرامة على الرتقاء  اإلى حفظ  وبال�سافة  الأ�سل  يوؤكد هذا 

مرحلة  اإلى  والفطرة  بالعقل  الو�سول  خلال  من  يح�سل  الن�سانية  بالكرامة 

الن�سوج الحقيقي، فعندما يتمكن الإن�سان من ان�ساج ا�ستعداداته والو�سول اإلى 

حقائق الوجود وتنظيم حياته وحركته على ا�سا�ص ذلك و�سدور �سلوك اخلاقي 

منه، عند ذلك ي�ساعف من كرامته. 

 ،
)1(

م�ساعفة كرامة  داخله  في  يت�سمن  الذي  ال�سلامي  »التقوى«  مفهوم  اإن 

يحكي عن ان الإن�سان يعمل على اإبعاد الميول ال�سلبية وال�سلوكيات ال�سيئة عنه. 

المح�سلة اأنه يجب في التربية والتعليم الرتقاء بكرامة الفراد وجعل ذلك 

قاعدة مفيدة على م�ستوى العمل.

�  الأ�سل الخام�س: الت�سرف الحر
يراد من هذا ال�سل مبداأ الحرية. ات�سح مما تقدم ان الحرية توؤمن الر�سية 

ال�سرورية لتحقق ال�ستعدادات الب�سرية، اإل انه ل يجب ح�سرها بمعناها ال�سلبي 

الخلاقي  البعدين  اإلى  تدخل  فالحرية  والجتماعية.  ال�سيا�سية  بالحريات  اي 

والجتماعي �سواء في معناها اليجابي اأو ال�سلبي.

ژ(  ڈ   ڈ    ڎ   ڌڎ   ڌ   ڍ   ڍ   ڇ     ڇڇ   ڇ   چ   چ    چ   چ   ڃ   ڃ   ڃ      ڃ   )ڄ    )1(

الحجرات: 13.

الف�سل الثامن: المبادىء القيمية واأ�سول التربية والتعليم
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ان هذا ال�سل عبارة عن قاعدة يتم من خلالها تنظيم الن�ساطات الجارية 

اإلى امتلاك  في عملية التربية والتعليم بحيث ي�سبح �سلوك الإن�سان حراً يوؤدي 

وا�ستقلال  الحر  ال�سلوك  يكون  ان  والمق�سود  ا�ستقلالية.  �سخ�سية  ال�سخ�ص 

وبعبارة  للا�سخا�ص.  والجتماعي  النف�سي  المجالين  في  دخيلان  ال�سخ�سية 

اخرى: ت�ستلزم هذه الحرية ال�سيطرة على الميول الداخلية والحوؤول دون التبعية 

للاآخرين وقبول ت�سلطهم.

�  الأ�سل ال�ساد�س: اإيجاد العدالة الترب�ية
العدالة  بحث  في  ا�سرنا  فقد  الجتماعية.  العدالة  بمبداأ  الأ�سل  هذا  يتعلق 

اإلى وجود عن�سرين اأ�سا�سيين فيها هما: الم�ساواة وعدم الم�ساواة. يمنع عن�سر 

الم�ساواة التفرقة غير ال�سليمة، ويكون اإلى جانب الم�ساواة عن�سر اآخر هو عدم 

الم�ساواة الذي يمهد الر�سية للاختلافات؛ الختلافات النا�سئة ب�سكل ا�سا�سي 

عند اعمال ال�سخا�ص المختلفة.

اأ�سل يراد به العدالة الجتماعية وهو قاعدة  اإيجاد العدالة التربوية  اإن 

والتعليم  التربية  مجال  في  الرائجة  الن�ساطات  ح�سول  �سرورة  تو�سح 

ب�سكل عادل. وت�ستلزم العدالة في مجال التوزيع وفي الم�ستوى العام توزيع 

المكانيات التربوية والتعليمية ب�سكل مت�ساوٍ بين كافة المناطق. فقد توؤدي 

الجهود الخا�سة للافراد ا�سحاب العلاقة بم�ساألة التربية والتعليم في منطقة 

ما اإلى ظهور عدم الم�ساواة في الإمكانيات. اإن هذا النوع من عدم الم�ساواة 

الذي يختلف عن التفريق والختلاف يمكن ان يجتمع مع العدالة وال�سبب في 

ذلك اأن الأ�سخا�ص يبذلون جهوداً م�ساعفة، وبالتالي فمن الطبيعي اأن يكون 

هناك نتائج مختلفة. وي�سدق المر اي�ساً على الم�ستوى الجزئي، والمق�سود 
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على  يجب  الولى  الدرجة  ففي  ال�سفية،  الن�ساطات  الجزئي  الم�ستوى  من 

المرتبة  وفي  مت�ساوٍ،  ب�سكل  التلامذة  امام  ومعارفه  علومه  و�سع  المعلم 

اللاحقة اذا بذل البع�ص منهم جهوداً م�ساعفة قد يحظون بفر�ص خا�سة 

للا�ستفادة من المعلم حيث يظهر في هذه المرتبة عن�سر عدم الم�ساواة، 

ان هذا النوع من عدم الم�ساواة الذي يختلف عن التفريق والختلاف يمكن 

ان يجتمع مع العدالة.

اإلى  اللتفات  التوزيع  اإلى  بال�سافة  التكليف  م�ستوى  على  العدالة  وت�ستلزم 

اإلى  يوؤدي  ال�سخا�ص  طاقة  من   اعلى  تكاليف  فاإيجاد  ال�سخا�ص،  ا�ستعدادات 

الجزاء  مجال  في  العدالة  ت�ستلزم  النهاية  وفي  العدالة.  حدود  عن  الخروج 

اللتفات اإلى مقدار الأخطاء، فاإيجاد جزاء او عقوبة اكبر من حدود الخطاأ في 

حكم الخروج عن حدود العدالة.

�  الأ�سل ال�سابع: الف�سل
يراد من هذا ال�سل مبداأ الراأفة والح�سان، فقد ات�سح في البحث عن هذا 

المبداأ القيمي اأن الراأفة والح�سان مكملان للعدالة، واذا كان المجتمع الن�ساني 

يتلا�سى من دون العدالة، فلا يمكنه الو�سول اإلى الكمال من دون الراأفة والح�سان، 

حيث ان العدالة غير كافية بمفردها لتنظيم امور المجتمع.

على  الن�ساطات  تقوم  ان  �سرورة  تو�سح  قاعدة  بمثابة  ال�سل  هذه  يعتبر 

ا�سا�ص الف�سل في عملية التربية والتعليم، والف�سل ل يمكن ان يكون على ا�سا�ص 

ال�ستحقاق، ول يمكن ان يكون معياره الح�ساب والقيا�ص، بل الحنان والعطف 

من جهة، والحاجة والفقدان من جهة ثانية، حتى لو ن�ساأت الحاجة والفقدان 

ب�سبب �سعف ال�سخ�ص وتقاع�سه. بناءً على ما تقدم، فالف�سل يقوي العلائق 

الف�سل الثامن: المبادىء القيمية واأ�سول التربية والتعليم
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الإن�سانية في وجود ال�سخا�ص هذا من جهة، ويملاأ الفراغ الذي  تعجز العدالة 

عن ملئه. 

يجب  الكلي  الم�ستوى  ففي  والجزئي.  الكلي  الم�ستويين:  على  الف�سل  يت�سح 

على المناطق التي تتمتع باإمكانيات اأف�سل واأكبر م�ساندة المناطق القل امتلاكاً 

لها. وعلى الم�ستوى الجزئي اأي الن�ساطات ال�سفية، يجب ان يتجلى على م�ستوى 

العلاقة بين المعلم والتلميذ وبين التلامذة مع بع�سهم البع�ص.

�  الأ�سل الثامن: تعالي الذائقة الجمالية
يراد من هذا ال�سل المبداأ القيمي الخير الذي بحثنا عنه تحت عنوان الجمال. 

بناءً على ما تقدم في الروؤية القيمية الإ�سلامية الجمال يترافق مع عن�سرين او 

معيارين الواقعي والذهني بعد ملاحظة الغاية المطلوبة. ان ا�سل تعالي الذائقة 

الجمالية بمثابة قاعدة تو�سح �سرورة العمل لتعالي الذائقة الب�سرية الطبيعية. 

الجمال  في  العيني  الواقعي  العن�سر  هو  الجمالية  الذائقة  قوة  اإلى  يوؤدي  ما  ان 

المطلوب، ومعرفة التراكيب وانواع التوازن بين ال�سياء المختلفة. اما فيما يتعلق 

بالعن�سر الذهني فتجدر ال�سارة اإلى �سرورة المراقبة والبتعاد عن النحراف 

لي�سار اإلى تعالي الذائقة على م�ستوى التربية والتعليم. 

تحدثنا في بحث المبادىء القيمية ان العن�سر الذهني والعادات الرائجة قد 

اإلى م�ستوى تجعل ال�سخ�ص يرى المور القبيحة جميلة والجميلة قبيحة،  ت�سل 

هنا ينبغي على التربية والتعليم معرفة هذه العادات والحوؤول دون وجودها، وفي 

حال وجدت يلزم العمل على تغييرها ب�سكل منا�سب.

لعل الجانب الأهم في تعالي الذائقة الجمالية هو ملاحظة البعد الغائي. وعلى 
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م�ستوى  على  الملاحظة  هذه  اهمية  معرفة  ال�سخا�ص  على  يجب  ال�سا�ص  هذا 

الأ�سياء  وتف�سيل  ترجيح  م�ستوى  اإلى  ذوائقهم  تتعالى  حتى  الجمالي  التق�سيم 

المترتبة على المور  الغايات  المكنون في  الكثير  الخير  الجمال �ساحبة  القليلة 

التي لي�ست بهذا الم�ستوى؛ لذلك نرى ال�سخا�ص على �سبيل المثال ل يتوجهون 

.
)1(

نحو الوردة النابتة على القاذورات

الخلا�سة: 

يمكن اأن ن�ستخل�ص ما تقدم في الف�سول 6 و7 و8 على �سورة القيا�ص العملي 

الآتي ثم نتبعه ب�سورة مخت�سرة عن كل ما تقدم. 

�  القيا�س العملي 3:
- يجب اإيجاد الأهداف المتو�سطة )ال�ستعدادات، العلوم، والروؤى المطلوبة( 

عند الأ�سخا�ص )ق�سية معيارية1(.

- ان الو�سول اإلى الهداف المتو�سطة انما يكون في اطار الهتمام بالخ�سائ�ص 

الإن�سانية والمعرفية القيمية )ق�سية واقعية(.

الخ�سائ�ص  تقت�سيه  بما  العمل  يجب  المتو�سطة:  الهداف  اإلى  للو�سول   -

)ق�سية  والتعليم(  التربية  ا�سول  طبق  )اي  والقيمية  والمعرفية  الن�سانية 

معيارية2(.

)1(  ا�سارة اإلى كلام الر�سول P: »اياكم وخ�سراء الدمن...«. بحار النوار، ج 103، �ص 232.

الف�سل الثامن: المبادىء القيمية واأ�سول التربية والتعليم
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اأ�سول التربية 

والتعليم

)المعيارية(

1-العتبار واعادة 

العتبار

2- ادراك �سل�سلة 

المراتب

3- المهارة 

والخلاق الحرفية

4- حفظ الكرامة 

والرتقاء بها

5- ايجاد ال�سلوك 

الحر

6- ايجاد العدالة 

التربوية

7- الف�سل

8- تعالي الذائقة 

الجمالية0

1-العلاقة بالمر 

المبحوث فيه

2- العتماد 

على ال�سواهد

3- الجامعية 

في العلم

4- العتماد 

على الحقائق

5- الكثرة والوحدة

6- تنمية الفر�سية

7- الرتباط 

بالحتياجات 

والم�سائل

8- النظرة الجامعة 

للاحتياجات

9- النقد 

الم�ستمر للتعاليم

10- ابداع 

تق�سيمات جديدة 

في العلوم.

1-تغيير الظاهر 

وتحول الباطن.

2- احياء العلاقة 

المقد�سة.

3- العقلانية

4- الم�سوؤولية

5- التعاطي 

الجتماعي الموؤثر

6- التكليف 

المنا�سب للقدرات

 -3

الأ�سول القيمية

-2

الأ�سول المعرفية

-1

الأ�سول الإن�سانية 
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مبادي النوع 2

)الواقعية(

1-اعتبارية القيم

2-الثبات والتغيير 

في القيم

3- القيم الآلية 

للطبيعة

4- كرامة الإن�سان

5- الحرية

6- العدالة

7- الراأفة 

والح�سان

8- القيمة 

الجمالية

1-اكت�ساف العلم

2- مطابقة العلم 

للواقع

3- م�ستويات العلم 

المختلفة

4- ثبات العلم

5- اق�سام العلم 

الحقيقية

6- ابداعية العلم

7- العلم الناظر 

للاحتياجات 

الب�سرية

8- م�ستوى التنا�سب 

مع الحتياجات 

الب�سرية

9- مرونة العلم

10- الق�سام 

العتبارية للعلم

1-ارتباط النف�ص 

والبدن

2- الفطرة

3- العقل

4- الرادة 

والختيار

5- الهوية الجمعية

6- المحدوديات

 -3

المباديء القيمية

 -2

المباديء المعرفية

-1

المباديء الن�سانية

الف�سل الثامن: المبادىء القيمية واأ�سول التربية والتعليم
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الهداف المتو�سطة

)المعيارية(

واكت�ساب  التفكير  والقوة،  ال�سلامة  الطهارة، 

الدينية  بالتعليم  يتعلق  فيما  والفهم  المعرفة 

الخلاقي  التدبير  للاختيار؛  ال�ستعداد  وازدياد 

الروؤى  واكت�ساب  التفكير  الداخلية؛  للميول 

الت�سرف  مهارة  الطبيعية؛  بالظواهر  والمعرفة 

الروؤى  واكت�ساب  التفكير  الطبيعية؛  الظواهر  في 

والمعرفة بالظواهر الن�سانية؛ ا�ستعداد الم�ساركة 

من  القبيح  وتمييز  الجتماعي،  الموؤثر  والتدخل 

الجميل والميل نحو الجميل

ال�ستعدادات، العلوم والروؤى
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مقدمة

المراد بحثه في هذا الف�سل هو مجموعة الو�سايا العملية اأو اأ�ساليب التربية 

والتعليم، ويمكن ا�ستنتاج الو�سايا اأو ال�ساليب من خلال قيا�ص عملي ي�ستمل على 

مقدمة اأو مقدمات معيارية وكذلك مقدمة اأو مقدمات واقعية. تو�سح المقدمة اأو 

المقدمات المعيارية الأهداف المتو�سطة اأو اأ�سول التربية والتعليم، اأما المقدمة 

اإلى  الو�سول  ل  ت�سهِّ التي  ال�ساليب  اأو  الو�سائل  فتو�سح  الواقعية  المقدمات  اأو 

عن  عبارة  النتيجة  تكون  المح�سلة  وفي  المذكورة.  ال�سول  تحقق  اأو  الهداف 

تو�سيات تبين ال�ستفادة من الو�سيلة او ال�سلوب المذكور.

عليها  يطلق  الثانية،  المقدمة  ت�سكل  التي  الق�سايا  ان  اإلى  ال�سارة  تجدر 

عنوان مبادىء النوع الثالث، فقد اأطلقنا في البحاث المتقدمة عنوان مبادىء 

النوع الأول على الق�سايا الواقعية التي ت�ساعد في تعيين هدف التربية والتعليم، 

والمق�سود من مبادىء النوع الثاني الق�سايا الواقعية التي توفر الإمكانية لو�سولنا 

التربية والتعليم. ويراد  اإلى ال�سول والقواعد المفيدة عملياً في تحقق اهداف 

من مبادىء النوع الثالث الق�سايا الواقعية التي ت�سهل عملية الو�سول اإلى ا�ساليب 

التربية والتعليم، واذا كانت ال�سبغة الفل�سفية والنظرية تغلب على مبادىء النوع 

الول والنوع الثاني، فالغالب على مبادىء النوع الثالث هو البعد التجريبي لأنها 

تبين الو�سائل وال�ساليب العملية لتحقق ال�سول اأو الهداف.

الف�سل التا�سع: مبادىء النوع الثالث واأ�ساليب التربية والتعليم
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وبتبعها  الثالث  النوع  مبادىء  الجزء  هذا  في  نتناول  لن  ال�سا�ص  هذا  وعلى 

ال�سواهد  اإلى  الرجوع  يتطلب  ذلك  لأن  جامع،  ب�سكل  والتعليم  التربية  ا�ساليب 

العلمية والتجريبية. 

لقد ت�سمنت الن�سو�ص الإ�سلامية بع�ص ا�ساليب التربية والتعليم وهي ا�ساليب 

الإ�سلامية  الن�سو�ص  لأن  كافية  وغير  تامة  انها غير  اإل  ال�ستفادة منها،  يمكن 

المبادىء  كانت  هنا  من  والتجريبية.  العلمية  الحقائق  كافة  تقديم  تتكفل  لم 

المبادىء  من  المجموعة  لهذه  النموذج  حكم  في  هنا  �ستطرح  التي  وال�ساليب 

وال�ساليب المتعلقة بها حيث يجب ا�ستخراج المبادىء )النوع الثالث( وال�ساليب 

المنا�سبة ل�سول التربية والتعليم في ال�سلام بعد عملية مطالعة ودرا�سة للنتائج 

المبادىء وال�ساليب.  اإلى  للو�سول  القيام بدرا�سات تجريبية  التجريبية، ويجب 

اما الحديث عن التنا�سب والختيار من بين مبادىء وا�ساليب النتائج التجريبية 

فهو لأن هذه النتائج التجريبية لي�ست عديمة التاأثير، بل من الممكن ان يكون لها 

تاأثيرات من قبيل الفر�سيات القبلية ال�سا�سية والفل�سفية.

حول  بالحديث  الحالي  الف�سل  �سنبداأ  المذكور،  القيا�ص  بنية  على  بناءً 

الهداف وال�سول المطروحة في الف�سول ال�سابقة التي ت�سكل م�سمون ق�سية 

نماذج من  البحث حول  �سيدور  وبعد ذلك  للقيا�ص،  الولى  المقدمة  او ق�سايا 

بها  يراد  التي  والتعليم  التربية  ا�ساليب  اإلى  بال�سافة  الثالث  النوع  مبادىء 

بالترتيب المقدمة الثانية ونتيجة القيا�ص. وقد ا�سرنا اإلى اأن بع�ص هذه المبادىء 

وال�ساليب تُطرح بال�ستناد اإلى الن�سو�ص الإ�سلامية، ذلك لأن ال�ساليب التي 

اأو  تارة  ب�سكل �سمني  الثالث  النوع  مبادىء  احتوت على  الن�سو�ص  بها  اأو�ست 

بالت�سريح تارة اخرى، اإل ان الن�سو�ص الإ�سلامية لم تحتو على كافة المبادىء 

وال�ساليب ال�سرورية في التربية والتعليم. وبالتالي فاإن بع�ص النماذج مقتب�سة 
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من الدرا�سات العلمية والتجريبية. طبعاً، كل ما ذكر هو من باب النموذج حيث 

يجب اكمالها بناءً على الحتياجات والنتائج.

�  نظرة عابرة على اأهداف واأ�س�ل التربية والتعليم 
ت�سكل الهداف المتو�سطة وال�سول المتعلقة بها م�سمون المقدمة المعيارية 

للقيا�ص. والهداف المتو�سطة هي التي تحدثنا عنها �سابقاً، والتي هي عبارة عن: 

الطهارة، ال�سحة والقوة الج�سمانية، التفكير واكت�ساب المعرفة بالتعاليم الدينية 

واكت�ساب  التفكير  الداخلية،  للميول  الخلاقي  القمع  الختيار،  ا�ستعداد  وزيادة 

يتعلق  فيما  والمعرفة  الروؤية  واكت�ساب  التفكير  الطبيعية،  بالظواهر  المعرفة 

بالظواهر الإن�سانية، وزيادة ا�ستعداد الم�ساركة والتدخل الجتماعي الموؤثر.

الهداف  لتحقق  المعيارية  القواعد  تحدد  التي  والتعليم  التربية  ا�سول  اما 

الن�سانية  المتقدمة تحت محاور ثلاثة  لها في البحاث  المذكورة فقد تعر�سنا 

والمعرفية والقيمية. وبما ان البحث يدور حول مبادىء النوع الثالث وال�ساليب 

على �سوء هذه ال�سول نذكر فهر�ساً عن كل محور من باب التذكير.

العلاقة  اإحياء  الباطن،  وتحول  الظاهر  تغيير  عبارة عن:  الن�سانية  ال�سول 

المقد�سة، العقلانية، الم�سوؤولية، التعاطي الجتماعي الموؤثر، وتنا�سب التكاليف 

للا�ستعدادات.

على  العتماد  عنه،  المبحوث  بالمر  الرتباط  عن:  عبارة  المعرفية  ال�سول 

ال�سواهد، الجامعية في العلم، العتماد على الحقائق، الكثرة والوحدة في تدري�ص 

الجامعة  الروؤية  والم�سائل،  بالحتياجات  الرتباط  الفر�سية،  ايجاد  العلوم، 

للاحتياجات وتوجيهها، نقد التعاليم الم�ستمر، وابداع تق�سيمات جديدة في العلوم.

الف�سل التا�سع: مبادىء النوع الثالث واأ�ساليب التربية والتعليم
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القيم،  في  العتبار  واعادة  العتبار  عن:  عبارة  القيمية  ال�سول  النهاية  وفي 

وارتقاء  حفظ  الحرفية،  والخلاق  المهارة  القيم،  في  المراتب  �سل�سلة  ادراك 

الكرامة، ايجاد الحرية، ايجاد العدالة التربوية، الف�سل وتعالي الذائقة الجمالية.

�  نماذج من مبادىء وا�ساليب التربية والتعليم 
ا�ساليب  ا�ستخدام  ي�ستلزم  الهداف  وبتبعها  المذكورة  ال�سول  تحقق  ان 

يتوقف على الهتمام بحقائق معينة نذكرها تحت عنوان مبادىء  عملية وهذا 

النوع الثالث.

النوع  لبع�ص مبادىء  النموذج  البحث ومن باب  الق�سم من  نتعر�ص في هذا 

الثالث وا�ساليب التربية والتعليم والتي ذكر البع�ص منها ب�سكل �سريح اأو �سمني 

المبادىء  ان  اإلى  الموارد  هذه  في  ال�سارة  وتجدر  الإ�سلامية.  الن�سو�ص  في 

الو�سايا  اأو  ال�ساليب  في  �سمني  ب�سكل  مفرو�سة  الواقعية  الو�سفية  الق�سايا  او 

العملية حيث يمكن تحديدها بوا�سطة التحليل )�سبه( ال�ستعلائي الذي و�سحناه 

في الف�سل الثاني.

ال�سول  من  مجموعة  بكل  المتعلقة  وال�ساليب  المبادىء  ندر�ص  يلي  وفيما 

وا�سع من  البحث  ان  وبما  والقيمية، كل على حدة.  والمعرفية  الن�سانية  الثلاثة 

جهة، وبما انه غير تام او انه جاء من باب النموذج من جهة اخرى، ف�سنذكر في 

 وا�سلوباً واحداً وذلك على نحو ال�سارة المخت�سرة مع العلم 
ً
ذيل كل ا�سل مبداأ

ان  اإلى  ا�سرنا  وقد  ا�سل.  كل  ذيل  في  متعددة  وا�سول  مبادىء  ادراج  يمكن  انه 

.
)1(

بع�ص هذه المبادىء وال�ساليب مذكور في الن�سو�ص الإ�سلامية

)1(   يراجع: باقري، نكاهى دو باره به تربيت ا�سلامى.
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�  المبادىء وال�س�ل المتعلقة بال�س�ل الن�سانية

�  ال�سل1: تغيير الظاهر وتح�ل الباطن
المبداأ: تاأثير التلقين على التح�لت الباطنية

 يحكي هذا ال�سل عن حقيقة في الوجود الن�ساني وهي ان ال�سخ�ص لو اعتمد 

على  قولٍ و �سلوكٍ بق�سد تلقين حالته الباطنية، ف�سيوؤدي هذا المر اإلى ظهور 

تحولت في باطنه تتنا�سب مع القول اأو ال�سلوك المذكور.

ال�سل�ب: تلقين النف�س

يمكن الحديث عن ا�سلوب تلقين النف�ص من اجل تحقق ال�سل المطلوب مع 

الخذ بعين العتبار المبداأ المذكور. وعلى هذا ال�سا�ص، اذا كان مقرراً ايجاد 

تحول في باطن ال�سخ�ص فيجب ان يعمل على اظهار القوال او ال�سلوكيات التي 

تتنا�سب مع التحول الباطني المذكور. ال�سلاة على �سبيل المثال عبارة عن منهج 

تربوي ذي ابعاد تلقينية، لأن الحركات واللفاظ الموجودة فيها تلقي في داخل 

ال�سخ�ص حالت خا�سة. اما الق�سم الثاني من ال�سل اي تحول الباطن فيتطلب 

 وا�سلوباً خا�ساً لن نتعر�ص لهما هنا رعاية للاخت�سار.
ً
مبداأ

�  ال�سل2: احياء العلاقة المقد�سة
المبداأ: تاأثير تج�سم التجارب اليجابية

المق�سود في هذا المبداأ حقيقة اخرى في الوجود الب�سري، وهي ان تج�سم 

تاأثير لجهة احيائها  التجارب اليجابية ال�سابقة بوا�سطة ال�سخ�ص تكون من�ساأ 

في داخله.

الف�سل التا�سع: مبادىء النوع الثالث واأ�ساليب التربية والتعليم
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ال�سل�ب: التذكير بالنعم الإلهية

بناءً على ال�سل المذكور فاإذا اردنا احياء العلاقة المقد�سة اأو الفطرة عند 

الب�سر، فاإن احد ال�ساليب التي يمكن ا�ستخدامها التذكير  بالنعم الإلهية في ما 

م�سى من حياة ال�سخ�ص.

�  ال�سل3: العقلانية
المبداأ: العقلانية في اطار العلم

ي�سار في هذا المبداأ اإلى حقيقة وهي ان ال�سخ�ص ل يمكن ان ي�سل اإلى م�ستوى 

العقلانية واطلاق الحكام على معارفه من دون العلم والطلاع الكافيين. �سحيح 

في  وترعرعت  نمت  انها  اإل  المعارف  على  الحكام  اطلاق  ت�سهل  العقلانية  ان 

مرحلة �سابقة بوا�سطة جمع المعلومات.

ال�سل�ب: تعليم الحكمة

بناءً على المبداأ المذكور وفي اطار تحقق العقلانية، ي�سبح ا�سل تعليم الحكمة 

الر�سية  ايجاد  ال�سلوب  هذا  في  يمكن  والتعليم.  التربية  ا�ساليب  احد  بمثابة 

للتعقل من خلال تعلم الحكمة او العلم المتين والثابت. �سحيح ان تعلم الحكمة 

بحد ذاته ا�سلوب مر�سوم م�سبقاً، اإل ان هذا ل يمنع ان يحتاج تعليم الحكمة اإلى 

فنون، وتكون الفنون اكثر جزئية من ال�ساليب.

�  ال�سل4: الم�س�ؤولية
المبداأ: تط�ر التقييم في اطار التجربة

التقييمية للا�سخا�ص  القدرات  ان  الآتية وهي  الحقيقة  المبداأ  يراد من هذا 
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تزداد على اثر التجربة والتعاطي العملي مع المور وذلك بنحو عميق.

ال�سل�ب: م�اجهة نتائج العمال

بناءً على المبداأ المذكور يمكن ال�ستفادة من ا�سلوب مواجهة نتائج العمال 

اخرى:  وبعبارة  باعماله.  يتعلق  فيما  الفرد  عند  بالم�سوؤولية  الح�سا�ص  ليجاد 

عندما يختبر ال�سخ�ص نتائج اعماله الح�سنة وال�سيئة يدرك كونها �سيئة او ح�سنة، 

وبالتالي يمكنه ان يلتزم بترك العمل ال�سيء والتيان بالح�سن.

�  ال�سل5: التعاطي الجتماعي الم�ؤثر
المبداأ: الخطاأ و�سرورة الرتباط

يراد من هذا المبداأ ان ال�سخ�ص اذا كان يعترف بامكان خطئه، وادرك امكان 

و�سوله لل�سحيح بوا�سطة الآخرين، بادر اإلى اإقامة علاقة اجتماعية معهم.

ال�سل�ب: التقييم الذاتي

بناءً على المبداأ المذكور يمكن ال�ستفادة من ا�سلوب التقييم الذاتي لتحقق 

نقاط �سعفه من خلال  ال�سخ�ص  يدرك  الموؤثر، هنا  الجتماعي  التعاطي  ا�سل 

نف�سه هو ومن ثم يبادر اإلى رفعها، في�سعر بالحاجة اإلى الرتباط مع الآخرين مما 

يوؤدي اإلى وجود تعامل اجتماعي.

�  ال�سل6: تنا�سب التكاليف للا�ستعدادات
المبداأ: التكليف يتحرك مع ال�ستعداد في نف�س التجاه

قرارات  في  المرونة  ملاحظة  وبعد  ال�سخ�ص  اأن  عن  المبداأ  هذا  يحكي 

الف�سل التا�سع: مبادىء النوع الثالث واأ�ساليب التربية والتعليم
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للا�ستعداد  التكليف  تنا�سب  عن  ب�سيطة  �سورة  عنده  ترت�سم  الآخرين 

الرتباط  في  الب�ساطة  على  يترتب  تاأثير  كل  يت�سح  ذلك  وعند  هوؤلء،  عند 

بالآخرين. 

ال�سل�ب: اعادة النظر في التكليف

يعتبر ا�سلوب اعادة النظر في التكليف واحد من ال�ساليب الموؤثرة في التربية 

المتقدم.  المبداأ  على  بناءً  للا�ستعداد  التكليف  تنا�سب  ا�سل  لتحقق  والتعليم 

ففي الظروف العادية اإن اعادة النظر عند المعلم، وت�سهيل التكاليف، يدل على 

الخا�سية الثابتة والموؤثرة عنده قبل ان تبين �سعفه.

�  المبادىء وال�ساليب المتعلقة بال�س�ل المعرفية

�  ال�سل 1: الرتباط بالمر المبح�ث عنه
يوؤمن  الطبيعية  ظروفها  في  الظواهر  م�ساهدة  ان  عن  المبداأ  هذا  يحكي 

الر�سية لقامة علاقة موؤثرة معها.

ال�سل�ب: ترميم الظروف الطبيعية

يمكن ال�ستفادة من ا�سلوب ترميم الظروف الطبيعية لتحقق ال�سل المذكور 

مع الخذ بعين العتبار المبداأ المتقدم. وبما ان ح�سور التلامذة �سمن ظروف 

هذه  ترميم  اعادة  عن  الحديث  يمكن  ذلك  عند  با�ستمرار،  متاح  غير  طبيعية 

الظروف. وبعبارة اخرى اذا كان الح�سور في الظروف الطبيعية غير متاح، يجب 

على المعلم عدم الكتفاء بالحديث ال�سفهي بل يجب ان يعمد اإلى اعادة بناء او 

ترميم الظروف الطبيعية.
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�  ال�سل 2: العتماد على ال�س�اهد
المبداأ: الت�سلط المانع من اللتفات اإلى ال�س�اهد

يراد من هذا المبداأ حقيقة تو�سح ان العلاقة الت�سلطية للمعلم اتجاه التلميذ، 

تمنع التفاته واهتمامه بال�سواهد التي تظهر من خلال اعتبار كلام المعلم. تنتهي 

هذه العلاقة على م�ستوى ال�سخا�ص اما اإلى ال�ست�سلام او الع�سيان.

ال�سل�ب: التعليم غير الت�سلطي

هذا  لتحقق  الت�سلطي  غير  التعليم  ا�سلوب  من  ال�ستفادة  المعلم  على  يجب 

ال�سل. يعتبر هذا ال�سلوب هاماً جداً في �سكله ال�سلبي اي ان المعلم يجب ان ل 

يلجاأ اإلى ال�ساليب الت�سلطية.

�  المبداأ: دور الن�ساطات المتعددة في الجامعية
يراد من هذا المبداأ التاأثير الحقيقي للن�ساطات المتعددة في ايجاد الجامعية 

العلمية لدى التلامذة.

ال�سل�ب: التعليم ذو المناهج المتعددة

يمكن ال�ستفادة من المناهج المتعددة في التعليم لتحقق ال�سل المتقدم مع 

التدري�ص من�سباً حول در�ص  المذكور. هنا ل يكون  المبداأ  بعين العتبار  الخذ 

واحد، بل تطرح مطالب درو�ص عديدة ب�سكل يُظهر ارتباطها ببع�سها.

�  الأ�سل4: العتماد على الحقائق
المبداأ: دور العل�م« الم�سلّم بها« في ايجاد الن�سجام

الف�سل التا�سع: مبادىء النوع الثالث واأ�ساليب التربية والتعليم
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ال�سواهد  على  بالعتماد  حقائق  نعتبرها  التي  العلوم  اأن  المبداأ  هذا  يو�سح 

المتوفرة بين ايدينا يمكن ان تلعب دور ال�سا�ص وا�سفاء الن�سجام على العملية 

الفكرية.

ال�سل�ب: تعليم العل�م« الم�سلم بها«

اأمراً  الحقائق  على  العتماد  تجعل  التي  والتعليم  التربية  اأ�ساليب  جملة  من 

في  الموجودة  ال�سواهد  على  بناءً  م�سلمة  نعتبرها  التي  العلوم  ادراج  هو  عملياً 

البرامج التعليمية. طبعاً عند وجود �سواهد معار�سة يجب اللتفات اإليها باأكملها، 

اإل ان هذا المر ل يجب ان يمنع من اعتبار العلوم المذكورة، ا�سا�ساً في التعليم 

ي�ساف اإلى ذلك ان تعليم العلوم الم�سلمة، كما تعليم الحكمة بحاجة اإلى فنون.

�  ال�سل5: الكثرة وال�حدة في تعليم العل�م
المبداأ: الكثرة في اإطار منهجيات العل�م المتعددة

يحكي هذا المبداأ عن اأن الكثرة في تعليم العلوم ي�ستلزم اللتفات الى المناهج 

العديدة في العلوم. اإن العتقاد واللتفات اإلى الختلافات المنهجية في العلوم 

بمثابة اأحد خلفيات قبول الكثرة في العلوم.

ال�سل�ب: تعليم المناهج على اختلافها

تحقق  في  منها  ال�ستفادة  يمكن  التي  والتعليم  التربية  ا�ساليب  جملة  من 

في  الوحدة  اما  للتلامذة،  المختلفة  العلوم  ا�ساليب  تنوع  تعليم  المذكور  ال�سل 

اإلى مبادئها وا�ساليبها الخا�سة حيث لن نتعر�ص لذكرها رعاية  العلوم فتحتاج 

للاخت�سار.
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�  ال�سل6: ايجاد الفر�سية
المبداأ: ايجاد الفر�سية في اطار م�اجهة الم�سائل

عند  الفر�سية  ايجاد  ا�ستعداد  وجود  ا�سباب  احد  اأن  المبداأ  هذا  يو�سح 

ال�سخا�ص هو مواجهة الم�سائل وال�سعوبات الفكرية.

ال�سل�ب: تنفيذ خطة بحثية

من جملة ا�ساليب التربية والتعليم التي يمكن ال�ستفادة منها لتحقق ال�سل 

ان جزءًا مما يجب  بحثية.  تنفيذ خطة  المتقدم هو  المبداأ  وبناءً على  المذكور 

تعليمه يمكن و�سعه في متناول ايدي التلامذة من خلال خطة بحثية ليتمكن من 

و�سع الفر�سيات لحل المع�سلات التي تواجهه.

�  الأ�سل 7: الرتباط بالحتياجات والم�سائل
المبداأ: دور الم�سائل ال�سخ�سية اأو الجماعية

به  تتمتع  ما  وب�سبب  والجماعية  ال�سخ�سية  الم�سائل  ان  المبداأ  هذا  يو�سح 

اإلى الحتياجات  اأن ت�سكل الج�سر المنا�سب الناظر  من خ�سائ�ص دافعة يمكن 

والم�سائل على م�ستوى العلوم التي تدر�ص.

الأ�سل�ب: حل الم�سائل ال�سخ�سية اأو الجماعية

من جملة ا�ساليب التربية والتعليم التي يمكن ال�ستفادة منها لتحقق ال�سل 

الجماعية.  اأو  ال�سخ�سية  الم�سائل  حل  هو  المذكور  المبداأ  على  وبناءً  المتقدم 

فبع�ص الم�سائل يتمكن التلامذة باأنف�سهم من جعلها مو�سوعاً بحثياً، ثم يعملون 

�سواء ب�سكل فردي او جماعي على ايجاد حل لها بالرجوع اإلى معلوماتهم القبلية 

او المطالعات الجديدة.

الف�سل التا�سع: مبادىء النوع الثالث واأ�ساليب التربية والتعليم
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�  ال�سل 8: الروؤية الجامعة للاحتياجات وت�جيهها
المبداأ: الروؤية الجامعة في اطار تطبيق م�سادر تحديد الحاجات

يحكي هذا المبداأ عن ان الروؤية الجامعة لحتياجات الن�سان ت�ستلزم الهتمام 

براأي  الكتفاء  يمكن  ل  كان  واذا  الحتياجات.  تحدد  التي  المختلفة  بالم�سادر 

ال�سخا�ص فقط فلا بد من الرجوع اإلى م�سادر اخرى كالنظريات الفل�سفية وما 

تو�سلت اإليه العلوم.

ال�سل�ب: الدرا�سة المقارنة

يمكن ال�ستفادة من ا�سلوب الدرا�سة المقارنة بين الم�سادر المتعددة وتحديد 

وتعيين الحتياجات من اجل تحقق ال�سل المذكور مع الخذ بعين العتبار المبداأ 

الذين  عند  الغالب  في  ي�ستخدم  ال�سلوب  هذا  ان  اإلى  ال�سارة  تجدر  المتقدم. 

يتولون ر�سم ال�سيا�سات والبرامج التربوية والتعليمية.

�  ال�سل9: نقد التعليم ب�سكل م�ستمر
المبداأ: معرفة دور المعايير في النقد

يو�سح هذا المبداأ ان النقد يجب ان يجري في اطار معرفة معايير الحكام 

في كل مجال فكري. عندما تتحدد المعايير ب�سكل �سريح، عند ذلك يرتفع امكان 

النقد.

ال�سل�ب: تعليم المعايير

يجب اعتبار تعليم المعايير بمنزلة واحد من ال�ساليب التعليمية والتربوية 

بما من �ساأنه ان ي�ساهم في تحقق ال�سل المتقدم. قد يتطلب النقد في كل 
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دائرة علمية، اللتفات اإلى معايير خا�سة بال�سافة اإلى معايير النقد العامة. 

تنمية  ا�ساليب  احد  بمثابة  تعلمها  اعتبار  يجب  المعايير  هذه  تحديد  وبعد 

الروح النقدية.

�  ال�سل 10: ابداع تق�سيمات جديدة في العل�م
المبداأ: الحتياجات الجديدة معيار التق�سيمات الجديدة

يو�سح هذا المبداأ حقيقة ان ظهور تق�سيمات اعتبارية جديدة في باب العلوم 

نا�سىء من ظهور احتياجات جديدة في الحياة الفردية والجتماعية.

ال�سل�ب: درا�سة وتحليل الحتياجات الجديدة

والخطط  ال�سيا�سيات  را�سمي  م�ستوى  على  يطرح  الذي  ال�سلوب  يحكي هذا 

عن ان الو�سول اإلى ال�سل المتقدم يتطلب درا�سة وتحليل الحتياجات الجديدة 

النحو  وبهذا  المذكور  المبداأ  ا�سا�ص  على  وذلك  والجماعية  الفردية  الحياة  في 

يمكن الو�سول اإلى ابداع تق�سيمات جديدة في العلوم.

�  المبادىء وال�ساليب المتعلقة بال�س�ل القيمية

�  ال�سل1: العتبار واعادة العتبار في القيم
المبداأ: معرفة ال�اقع مقدمة لعادة العتبار

في  ي�ساعد  واكبر  اف�سل  ب�سكل  الواقع  معرفة  ان  حقيقة  المبداأ  هذا  يو�سح 

ايجاد الر�سية ال�سرورية عند الفراد لما من �ساأنه تن�سيط اذهانهم في �سناعة 

العتبارات القيمية.

الف�سل التا�سع: مبادىء النوع الثالث واأ�ساليب التربية والتعليم
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ال�سل�ب: ت��سيح الحقائق الجتماعية

من جملة ا�ساليب التربية والتعليم المفيدة على م�ستوى تحقق ال�سل المتقدم 

وفي اطار المبداأ المذكور تو�سيح الحقائق الجتماعية بالقدر الكافي للتلامذة 

لتتوفر لديهم الر�سية الكاملة لعادة العتبار للقيم وادراكها ب�سكل منا�سب.

�  ال�سل2: ادراك �سل�سلة مراتب القيم
المبداأ: وج�د ا�ستراكات واختلافات ثقافية في �سل�سلة المراتب 

يحكي هذا المبداأ عن ان عملية المقارنة بين الثقافات الب�سرية تبين ا�ستراك 

الم�ستوى  في  تظهر  الختلافات  وان  العالي  الم�ستوى  في  القيم  في  الثقافات 

المتدني.

ال�سل�ب: الدرا�سة المقارنة للثقافات

من جملة ا�ساليب التربية والتعليم المفيدة على م�ستوى تحقق ال�سل المذكور 

هذا  يبين  مقارن.  ب�سكل  الب�سرية  الثقافات  درا�سة  المتقدم،  المبداأ  اطار  وفي 

النحو  ثابتة وبهذا  القيم، وهي قيم  راأ�ص هرم  القيم تقع في  ال�سلوب ان بع�ص 

يمكن ادراك �سل�سلة مراتب القيم.

�  ال�سل3: المهارة والخلاق الحرفية
المبداأ: تاأثير الخلاق العملية

المبداأ ان الخلاق تكون موؤثرة في مجال الحرف عندما تخرج  يو�سح هذا 

البحاث الخلاقية عن �سكلها الكلي والنتزاعي ويتم اللتفات اإليها في علاقتها 

الدقيقة والعملية في ابعاد الحرف المختلفة.
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ال�سل�ب: ا�ستخدام ال�س�ل الخلاقية في الحرف.

ذكر  مع  عملي  ب�سكل  الخلاقية  ال�سول  تقديم  ا�سلوب  من  ال�ستفادة  يجب 

الموارد والحالت الدقيقة ح�سب الحرف، مما ي�ساهم في تحقق ال�سل المتقدم 

بناءً على المبداأ المذكور.

�  ال�سل4: حفظ الكرامة والرتقاء بها
المبداأ: تاأثير تقييم الآخرين اليجابي

يُبين هذا المبداأ ان ال�سورة اليجابية التي ير�سمها الآخرون عن ال�سخ�ص 

تمهد الر�سية لمتلاكه �سورة ايجابية عن نف�سه في�سعر بقيمة ذاته.

ال�سل�ب: التغافل

ال�سلبية  الفراد  �سلوكيات  عن  التغافل  ا�سلوب  من  ال�ستفادة  يمكن 

بهدف تحقق هذا ال�سل وفق المبداأ المتقدم. ان التغافل او التظاهر بعدم 

عند  اليجابية  �سورته  يحفظ  ال�سلبية  ال�سخ�ص  �سلوكيات  على  الطلاع 

والكرامة  بالقيمة  النحو يهيء الر�سية لظهور الح�سا�ص  وبهذا  الآخرين 

في ذاته.

�  ال�سل 5: تاأمين الت�سرف الحر
المبداأ: تاأثير الحياة الحرة

يراد من هذا المبداأ ان حياة الفراد في بيئة حرة بعيدة عن التهديد والإرعاب 

يمهد الر�سية لوجود ت�سرف حر فيهم.

الف�سل التا�سع: مبادىء النوع الثالث واأ�ساليب التربية والتعليم
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ال�سل�ب: ايجاد ظروف الحرية في المحيط الترب�ي

من جملة ا�ساليب التربية والتعليم التي يمكن ال�ستفادة منها لتحقق ال�سل 

المتقدم وفق المبداأ المذكور، اإيجاد ظروف الحرية في المحيط التربوي. يجب 

ان يح�سل ال�سخ�ص على فر�سة اختبار تجربة الحرية في المحيط التربوي مما 

يوؤدي اإلى ان يكون ت�سرفه حراً.

�  ال�سل6: ايجاد العدالة الترب�ية
المبداأ: الرتقاء بال�ستعداد الب�سري

يو�سح هذا المبداأ ان الرتقاء بال�ستعداد الذهني والعملي للا�سخا�ص يتعر�ص 

طوال الحياة ل�سطرابات عديدة حيث يتمتع كل �سخ�ص با�ستعدادات معينة بناءً 

على عمره والظروف التي يعي�سها والموقع الجتماعي الذي ي�سغله.

ال�سل�ب: التكليف بمقدار ال�ستعداد

من جملة ا�ساليب التربية والتعليم التي ت�ساهم في تحقق العدالة التربوية وفق 

المبداأ المتقدم هو تنظيم التكاليف التربوية بمقدار ال�ستعداد الذهني والعملي 

للا�سخا�ص.

�  ال�سل7: الف�سل
المبداأ: جذبة العف� والقب�ل

يحكي هذا المبداأ عند الن�سان عن ان من جملة الجذبات الهامة التي ت�ساهم 

في تغيير حالته هو العفو عن اأخطائه واظهار علامات القبول عند الندم واظهار 

العذر.
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ال�سل�ب: المبالغة في العف�

المتقدم  ال�سل  تحقق  في  ت�ساهم  التي  والتعليم  التربية  ا�ساليب  جملة  من 

وفق المبداأ المتقدم ان يكون المعلمون والمربون من ا�سحاب العفو عن اخطاء 

التلامذة، وان يبالغوا في هذا المر في الظروف العادية اإل اذا اقت�ست ظروف 

معينة ت�سرفات اخرى.

�  ال�سل8: تعالي الذائقة الجمالية
المبداأ: ملازمة الجمال والخير

والخير  الجمال  ملازمة  ان  حول  تدور  ان�سانية  حقيقة  المبداأ  هذا  من  يراد 

تهيء الر�سية عند ال�سخ�ص للاتيان بالجميل المترافق مع الخير مما يوؤدي اإلى 

تعالي الميل نحو الجمال.

ال�سل�ب: تزيين الظاهر بالف�سيلة

من جملة ا�ساليب التربية والتعليم التي ت�ساهم في تحقق الأ�سل المتقدم وفق 

المبداأ المذكور، اأن يهتم المعلم والمربي بتزيين ظاهره بالف�سيلة. ان ملازمة 

الجمال والخير يوؤدي اإلى تعالي الميل نحو الجمال.

خلا�سة:

يمكن تلخي�ص ما تقدم في هذا الف�سل على �سورة قيا�ص عملي.

القيا�ص العملي:

ال�سول  اأو  الكلية  القواعد  التعليم  التربية  في  الن�ساطات  تتبع  ان  يجب   -

الف�سل التا�سع: مبادىء النوع الثالث واأ�ساليب التربية والتعليم
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المطلوبة. )ق�سية معيارية(.

- يكون تحقق هذه القواعد الكلية او ال�سول في اطار اللتفات اإلى الحقائق 

المنهجية الخا�سة التي ت�ساهم في تنفيذها. )ق�سية واقعية(.

ال�سول  او  الكلية  القواعد  جعل  اإلى  توؤدي  معينة  با�ساليب  التو�سل  يجب   -

عملية.)ق�سية معيارية(
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الم�سادر والمراجع

اأ – الم�سادر الفار�سية

�سازمان  ون�سر  چاب  مركز  اى،  قم�سه  الهى  مهدى  ترجمه  مجيد،  قراآن   -

تبليغات ا�سلامى، 1370.

- قراآن مجيد، ترجمه محمد باقر بهبودى )معانى القراآن: ترجمه وتف�سير 

قراآن(، تهران:چاپخانه ا�سلاميه، 1372.

پژوهش  �سازمان  انت�سارات  فولدوند،  مهدى  محمد  ترجمه  مجيد،  قراآن   -

وبرنامه ريزى اآموز�سى وزارت اآموز�ص وپرور�ص،1378.

- نهج البلاغه، �سيد �سريف ر�سى، ترجمه �سيد �سريف ر�سى، ترجمه �سيد 

�سهامى(،  ا�سلامى)�سركت  انقلاب  واآموز�ص  انت�سارات  تهران:  �سهيدى،  جعفر 

.1373

- نهج البلاغه، �سيد �سريف ر�سى، ترجمه عبد المحمد اآيتى، تهران: دفتر 

ن�سر فرهنك ا�سلامى، 1378.

- اآرنت، هانا )1963(، انقلاب ترجمه عزت الله فولدوند، �سركت �سهامى 

انت�سارات خوارزمى، 1377.

پروين  ترجمه محمد   ،1329 قاهره،  الرحمن، مقدمه،  ابن خلدون، عبد   -

الم�سادر والمراجع
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گنابادی، تهران 1359.

- ات�سلندر، پتر، رو�ص هاى تجربى تحقيق اجتماعى، ترجمه بیژن كاظم زاده، 

انت�سارات اآ�ستان قد�ص، 1371.

- احمدى، احمد، جايكاه عقل واآزادى در ا�سلام، جزوه د�ست نوي�ص، 1381.

- ا�سرف، �سيد على، »تعليم وتربيت: مفاهيم ا�سلامى وجامعه نوين«، ترجمه 

بهرام مح�سن پور، ف�سلنامه تعليم وتربيت، �سال �س�سم، زم�ستان 1369، �سماره 

.22

م�سلمانان  وتربيت  تعليم  در  نوين  اند.هاى  ج�سم  على،  �سيد  ا�سرف،   -

كاو�ص،  �سرامد  انت�ساراتى  مو�س�سه  �سجادى،  مهدى  دكتر  ترجمه  )ا�سلامى(، 

.1378

– دينى در قراآن مجيد، ترجمه  تو�سى هيكو، مفاهيم اخلاقى  ايزوت�سو،   -

فريدون بدره اى، تهران: فرزان، 1378.

حوزه  ف�سلنامه  ا�سلام«،  ديدكاه  ب�ستر  در  حرفه  »تربيت  خ�سرو،  باقرى،   -

ودان�سكاه، �سال چهارم، �سماره 14-15، بهار وتاب�ستان 1377، �ص61-46.

انت�سارات  �س�سم،  ا�سلامى،چاپ  تربيت  به  دوباره  نكاهى  خ�سرو،  باقرى،   -

مدر�سه، 1375.

- باقرى، خ�سرو، »ا�سول تربيت اجتماعى در اندي�سه امام على)ع(، تربيت 
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